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Pratarmeé

Viena svarbiausiy Svietimo kaitos salygy — naujy pedagoginio darbo formy paieska,
konceptualiy pagrindy formavimas, kiirybiskas naujy edukaciniy idejy igyvendinimas mokyk-
loje. Mokykly bendruomeneés, atsizvelgdamos j visuomenes, moksleiviy, tévy poreikius, kiiry-
biskai igyvendina ugdymo turinj. Pastaryjy mety patirtis parode, jog siekiant iSsikelty tiksly
biitina dirbti naujai, placiai taikant aktyviuosius metodus, tarp jy ir projekty metoda.

Svietimo ir mokslo ministerija, populiarindama projekty metoda, rengia jvairius meninius
edukacinius projektus, seminarus, konferencijas. Sis leidinys apie projekty metodo taikyma
skiriamas mokytojams. Leidinyje pristatyta darbo projekty metodu metodika ir rekomendaci-
jos, parengtos remiantis ilgalaikio tarptautinio moksleiviy menines kiirybos projekto ,,Gamtos
pasaka“ patirtimi, atlikus mokslinj tyrima.

Darbe nusvieciama, kaip projekty metodas formuoja jvairesnj mokymo procesa, pleto-
jaedukologing kultiira, parodo interpretacinés pedagogikos pranasumus, jtraukia visuomene
i Svietimo kaita, keicia visuomenés pozitirj j mokyma, mokykla. Projektinis mokymas skatina
ugdymo proceso individualizacija — padeda visavertiSkai i mokymo procesa jsitraukti jvairaus
charakterio, skirtingo pasirengimo vaikams, leidzia jiems atskleisti savo kiirybinius ir organi-
zacinius gebejimus, sudaro galimybes kiekvienam vaikui pasijusti gabiam, reikSmingam. Pro-
jekty metodas skatina mokytojus dirbti kiirybiskai, eksperimentuojant, atrandant, plétoja tarp-
dalykine integracija, aktualizuoja ugdymo procesa, ugdymo turini.

Meninio ugdymo plétote ir kaita — svarbi sudétine Svietimo reformos dalis. Meninis
ugdymas ypac aktualus stiprinant demokratinius, humanistinius miisy mokyklos bruozus. Sa-
vitas meninio ugdymo modelis suteikia kiekvienai mokyklai autentiSkumo, plétoja mokyklos ir
mokymosi kultiira.

Naujos meninio ugdymo, dailés mokymo programos, modeliai, metodai, ugdymo prakti-
ka turi sudaryti salygas plétoti dailes (ir kity dalyky) mokyma, atitinkantj informacinio am-
ziaus keliamus reikalavimus. Ateities reikalavimus atliepiantis daileés mokymas — tai meninio
ugdymo tradicijy ir naujy dailés mokymo uzdaviniy derme, aktyviyjy metody taikymas. Meni-
niy projekty patirtis parode, kad pletojant ugdyma projekty metodu pasireiskia mokyklos ben-
druomenés sutarimas, bendradarbiavimas, atsiranda mokytojams daugiau galimybiy kvalifi-
kacijai kelti, uzsiimti saviugda. Plétojami instituciniai rysiai, j ugdymo procesa siekiama pla-
¢iau jtraukti visuomenes, meno ir kulttros atstovus. Mokykla tampa kultiiros centru, daro
itaka bendruomenés kultiiriniam gyvenimui.

Kitos gyvenimo padiktuotos reikmes — tarptautinio bendradarbiavimo, galimybé isitraukti
jivairius ET, ES, UNESCO projektus, biitinyb¢ abipusiskai derinti ugdymo kryptis, metodikas
su kaimyniniy $aliy meninio ugdymo programomis —skatina dirbti projekty metodu.

Darbe pateiktos rekomendacijos, metodika gali biiti taitkomos bendrojo lavinimo mokyk-
lose, kitose mokymo institucijose. Kity dalyky mokytojai taip pat gali pasinaudoti Sia metodine
patirtimi.

Dr. Loreta Zadeikaite,
Svietimo ir mokslo ministerijos
Pagrindinio ir vidurinio ugdymo skyriaus ved¢ja




lvadas

Darbas parengtas remiantis kelerius metus vykdyto mokslinio tyrimo medziaga, tarp-
tautiniame moksleiviy meninés kiirybos projekte ,,Gamtos pasaka“ sukaupta patirtimi bei
asmenine pedagogine patirtimi. Projekte ,,Gamtos pasaka“, vykstan¢iame nuo 1993 m., sek-
mingai bendradarbiauja dailes ir kity dalyky mokytojai, siekiantys praturtinti mokyklos ben-
druomenés gyvenima menine, kulttirine, krastotyrine ir gamtos pazinimo patirtimi. Tikiuosi,
Sis darbas sudomins ne tik dailés, kity meniniy discipliny mokytojus, bet visus tuos, kurie
mano, jog pedagogine veikla yra ne tik darbas, bet ir menas, sudarantis salygas pasireiksti
pedagoginei kiirybai, atsiskleisti mokytojo asmenybiniams bruozams.

|. PROJEKTY METODO ISTAKOS, TEORIJA, PRAKTIKA
1. Aktyviojo ugdymo pedagogikos raida

Pedagogikos istorikai ir teoretikai projekty metodo iStakas sieja su aktyviojo ugdymo
pedagogika. Si pedagogikos kryptis jvairiais istoriniais laikotarpiais reiskési savitais pedago-
aktyviosios, naujosios mokyklos vardais. Aktyviosios pedagogikos Salininkai teigia, kad ugdy-
mo proceso centre turi biiti ne mokomasis dalykas, ne zinios, ne pedagogo erudicija, bet
vaikas, jo patirtis. Aktyvioji pedagogika siekia ugdyti vaiko gebejimus, jgiidzius praktingje
veikloje, ugdyti gebejima veikti, kurti, Zinias taikyti, realizuoti praktikoje. Pedagogas —ne
administratorius, formalus vadovas, o lygiavertis partneris, vaiko draugas, bendramintis, bi-
Ciulis.

Aktyviojo mokymo idéjos gimeé Renesanso mastytojy aplinkoje.

Pirmieji, pasisake prie§ to meto scholastine pedagogika, buvo E Rable (1494-1553) ir
M. Montenis (1533-1592). Mokyklos reformatorius J. A. Komenskis (1592 —1671) jtvirtino
posiikj ugdyme, —mokykla, didziojo pedagogo nuomone, turi biti ,,dziaugsmo namai‘, moky-
mas, paremtas vaizdumo principu, — atviras ir démesingas pasauliui. A. Komenskis sitilé
semtis patirties i§ aplinkos, gamtos: ,,<...> Zmones reikia mokyti kiek galima daugiau imti
iSmintj ne i$ knygy, bet i§ dangaus ir zemes, i§ 3Zuoly ir skrobly — reikia mokyti pazinti ir
tyrineti pacius daiktus, o ne svetimas pastabas ir nuomones apie juos” [20; 199].

Aktyviojo mokykymo idéjy pirmtakais jvardijami ir filosofai E Bekonas (1561-1626),
Dz. Lokas (1632 —1704), Z.. Z. Ruso (1712 - 1778).

Moderniosios mokyklos pradininku pedagogikos istorijoje pripazintas J. H. Pestalocis
(1746-1827). Jis plétojo Z. Z. Ruso pedagogines paziiras, kélé ,,motinos mokyklos* idéja,
jrode, koks svarbus yra vaikui artimos aplinkos pazinimas. Jo teiginys, kad ,,patyrimas yra
kiekvieno pazinimo pagrindas”, tapo aktyviojo ugdymo formule. J. H. Pestalocis yra dailés
(piesimo) bendrojo lavinimo mokykloje mokymo pradininkas. Jis rase: ,,Pati gamta
raSymo mena padare priklausoma nuo piesimo, o jj reikety taip iStobulinti, kaip tobulas yra
matavimo menas” [33; 137]. Matavimo menas J. H. Pestalociui buvo svarbus kaip aplinkos,
gamtos, jos formy pazinimo budas. Idomu tai, kad J. H. Pestalocis, raSydamas apie pieSimo
mokyma, pazymi: ,,Sékmés esme daznai priklauso ne nuo paciy vaiky, bet nuo vidiniy jegy,
gludinciy zmogaus prigimtyje...” [33;137]. Kaip Sias jegas pazadinti, i$skleisti — vienas svar-
biausiy dailés pedagogy uzdaviniy ir anksciau, ir dabar. J. H. Pestalocio vadovaujamoje
mokykloje kiekviena nauja mokslo diena prasidédavo piesimo pamoka [36; 142].

Taciau J. H. Pestalocio didziausi nuopelnai, kaip teigia vokieciy pedagogas G. Kersens-
teineris (1854-1932), kuris taip pat plétojo aktyviosios, darbo mokyklos idéjas, yra jo paties
pavyzdys, pats gyvenimas. Anot G. KerSensteinerio, J. H. Pestalocis irode, jog, ,.kas negali
nuolat kito myleti, tas visai netinka j auklétojus. Ka J. H. Pestalocis paliko visiems amziams,




tai yra ne vien jo mokslas, bet pirmiausia pats gyvenimas, i§ kurio kilo ir jo svarbiausieji
auklejimo principai” [19; 30].

Mokytojo asmenybes reikSme moderniojoje mokykloje, meno, dailés vaidmenj ugdyme
ypac pabréze J. H. Pestalocio idejy puoselétojai E V. A. Frebelis (1782-1852), A. Dysterve-
gas (1790-1866). A. Dystervegas veikale ,, Vadovas vokieciy mokytojams Sviesti® ( Dyster-
végas A. Pedagoginiai rastai. K.: Sviesa, 1988. P. 178) itin grieztai pasisaké prie$ senojo tipo
mokykla, mokymo budus, sengja pedagogika: ,,Blogas mokytojas pateikia tiesa, geras moko
ja rasti. Pirmuoju atveju vyksta judéjimas i$ virSaus Zemyn, antru — i§ apacios aukstyn; ten
mokiniai pradeda nuo virSines ir stengiasi pagaliau prieiti iki pagrindo; ¢ia pradedama nuo
pagrindo, ant kurio stovi mokinys, ir kylama iki galutinio tasko iki vir§tnés”.

Jau minetas G. KerSenSteineris teige, kad nauja pedagogika, mokykla galima tik tada,
kai joje dirba altruistiski, ,,savimarsiski”, darbui atsidave mokytojai. ,, Tinkamai veikti Zzmones
sugeba tiktai tas, kuris kasdien stengiasi savo sielos konstitucija derinti su ugdomosiomis
asmenybemis” [19; 70]. G. KerSensteineris pabrézia, jog pedagogo darbas yra paSaukimas,
mokytojas yra ir mokslininkas, ir menininkas [19; 96].

XX a. pradzioje Europoje darbo, veiklos mokyklos idéjas puoselejo jvairiy Saliy pedago-
gai. Vieni zymiausiy — E. V. Fiorsteris (1869-1966), M. Montesori (1870-1952). E V. Fiors-
teris teigia: ,,Pirmiausias ir svarbiausias pedagogikos desnis yra: mokytojas turi kiekviena
dalyka taip patiekti, kad vaikas jj suprasty, kad tas dalykas vaika patraukty, kad buty suristas
suvaiko reikalais ir nuomonemis” [11; 19].

Aktyviojo mokymo idejos XX a. savitai buvo pletojamos ir Rusijoje. Esmaitis straipsny-
je ,,Mokykla ir gyvenimas* pristate rasytojo ir pedagogo L. Tolstojaus pedagogines id¢jas.
Straipsnyje Esmaitis primine L. Tolstojaus minti: ,,Jei mokykla tikrai noréty biti $viesos jran-
kiu, taiji turéty glaustis prie gyvenimo* [10;194].

Lietuvoje aktyviojo mokymo idéjos plito jau pirmaisiais XX a. deSimtmediais. Siy idéjy
Salininkai buvo M. Peckauskaite, G. Petkevicaite-Bite, P. MaSiotas ir kiti pedagogai. Peda-
gogikos istorikai nurodo, jog prie$ perdém verbalizuota mokyma pasisake Lietuvos Svietimo
reformatoriai jau XVIII a. pabaigoje [24]. M. LukSien¢, aptardama Edukacinés komisijos
Svietimo programos nuostatas, ras¢: ,,Pazymimas glaudus fizinio ir dvasinio Zzmogaus vysty-
mosi rySys, patariama neskubinti nei vélinti vaiko lavinimo, atsizvelgti j natiiraly jo brendima,
sudaryti tinkama aplinka: gera, Zvalia nuotaika, jo neslopinti, per daug nebarti, aktyvinti fi-
ziSkai ir intelektiskai. Daznai pasisakoma prie§ verbalizma, uz mastymo ugdyma. Ir ¢ia tinka-
miausias nurodomas ,,analitinis metodas* [24; 62]. M. LukSiene, aptardama XIX a. pradzios
pedagogine mintj, nurodo ir kitus Lietuvos pedagogus A. Sniadeckj (1768-1838),
J. Sniadeckj (1756-1830), K. Kontrima (1777-1836), kritikavusius autoritarinj, verbalinj mo-
kymo btida. M. LukSiene pabreézia, jog A. Sniadeckis grieztai kritikuoja mokymasi tik i§ kny-
gy, pateikia Sio pedagogo mintis: ,, Tai prietaras ir labai blogas prietaras, nelaime, visuotinis
blogas jprotis visko mokyti vaikus i§ knygy, nes jos yra tik suaugusiems, laikyti vaikus po
kelias valandas prikaltus prie knygy, dar pridedant jiems kaip prieskonj rimtus pasiptitusio
pedagogo bumbejimus ir grasinimus® [24; 115]. Aptardama K. Kontrimo pedagogines idéjas
autore pateikia iStraukas i$ jo teksto apie mokymo veiksminguma: ,,Kiekvienas zmogus mo-
keés biiti doras, kad tik mokeéty biiti naudingas visuomenesi, kuri tikriausiai jvertins jo gebejimus
ir padarys gyvenima malony. Plepalais negalima atgrasinti nuo nusizengimy; zmonems reikia
darbo, suzadinto darbo skonio ir pomeégio uzsiimineéti tuo, kur traukia jy gabumai, — atsiras ir
dorybiy ir paprociy tyrumas® [24; 132].

J. H. Pestalocio pedagoginés idéjos buvo artimos ir kitiems XIX a. Lietuvos Sviete-
jams, pedagogams. Pamineétini A. Tatare, L. Ivinskis, K. Aleknavicius, S. Daukantas ir kt.
M. Valancius pritaré Edukacines komisijos pedagoginei krypciai, mokyklos rysj su gyvenimu,
krastu laike svarbiu Edukacinés komisijos nurodymu [24; 243].

XX a. pirmojoje pus¢je Lietuvoje aktyviojo mokymo id€jos buvo propaguojamos peda-
gogingje periodineje spaudoje, pedagogikos vadoveliuose, mokytojy konferencijose, mokyto-
ju seminarijy auditorijose. Lietuvoje aktyviosios mokyklos Salininkai buvo zinomi pedagogai,




mokslininkai, filosofai — M. Peckauskaite, M. Gustaitis, P. MaSiotas, Esmaitis (S. MatjoSai-
tis), A. Virelitinas, A. Vokietaitis, J. Barkauskas, J. GeniuSas, V. Ruzgas, A. Busilas, V.
Cizitinas, J. Macernis, M. Madernis, J. Vabalas-Gudaitis, J. LauZikas, A. Purénas, A. Slikas,
S. Salkauskis ir Kiti.

Propaguojamos aktyviojo ugdymo idejos dare jtaka to meto estetiniam ugdymui, dailés
mokymui bendrojo lavinimo mokyklose. Esmaitis pirmajame lietuviSkame dailés vadovelyje
pradzios mokyklai ,, Veidrodelis“, iSleistame 1921 m., rase: ,,Rasyti paiSybos vadoveli mane
paragino tai, kad daugely miisy mokykly visai nemokoma paiSybos. Tuo tarpu, né vienas
mokytojas, megias savo darba ir myljs vaikus, negalés tikrai atlikti savo uzdavinio, jei i$ jo
mokyklos bus i§varytas paiSybos mokymas. Ypac pradzios mokykloje paiSybai turi buti ski-
riama Zymi vieta; paiSyba privalo dalyvauti visuose mokslo dalykuose, kaipo vaizduojamoji
priemone” [ 9; 3]. Toliau Esmaitis raso: ,,PaiSybos pamokos tvarko palaidas vaiky mintis,
leidzia pazinti pagrindines kiiny lytis ir jy reiSkimo btuda“ [9; 3]. ,,Pacioj mokymo pradzioj
paiSyba skina kelia rastui ir skaitymui. Be to, paiSybos mokymas tobulina dailiaja skoni, stip-
rina atmintj ir sprendima‘ [9; 4]. ,, Vaiky pieSiniai drauge su raSiniais (ZodZio reiskiniais) turi
vyrauti visuose mokslo dalykuose. Laisvi pieSiniai padeda mokytojui suprasti vaiko sielos
ypatybes® [9; 4]. Aktyviojo mokymo nuostatos atsiskleidzia ir Sioje Esmaicio pastaboje: ,,Ne
»mokymas“, bet nuosavi vaiky darbai mokykloje turi biiti branginami. Mokymas i§ anksto
numatytais désniais, nesiskaitant su individualiniais vaiky palinkimais, maZina Zmogaus origi-
nalinguma, naikina aiskiasias jo individualybes spalvas ir suteikia civilizacijai amatingumo
veiksla“ [9; 4]. Esmaitis pletoja J. H. Pestalocio pedagogines id¢jas, akcentuoja ugdomosios
dailés reikSminguma mokyme.

Dailininkas ir pedagogas V. Bicitinas 1921 m. iSleistame vadovélyje ,,PaiSybos metodi-
kos bruozai“ (antras leidimas — 1925 m.) jZanginiame Zodyje raso, jog Sis jo vadovelis turéty
padeti kurti Lietuvoje darbo mokykla [3; 3]. V. Bicitinas taip pat yra ugdomosios dailes
krypties Salininkas: ,,Svarbiausioji mintis, kurig Siame rasinyje noré¢jau pabrezti, jog paiSybos
mokymas turi biiti ankstai sujungtas su visu mokymo darbu. Mano giliu jsitikinimu paiSyba
mokykloje neprivalo imti vietos nenaudingo amato, bet turi tapti pagalbiniu jrankiu kity dalyky
mokant“ [3; 3]. V. Bicitinas, raSydamas apie pieSimo mokymo tikslus, teige: ,,jog estetinis (ir
technikinis) vaiky lavinimas mokant piesti be galo sujudina jy i$vidines emocines jégas, suke-
lia daug energijos, padaro vaizduote jautresne ir tobulina sgmone. Mokomi piesti vaikai lyg
praregi, lyg prasiblaivo. Jie pradeda teisingiau matyti ir pazinti visus aplinkinius daiktus ir
reiSkinius® [3; 5]. Ir kiti tuo metu ras¢ dailés pedagogikos klausimais autoriai —
A. Jaroevitius, K. Zilinskas, P. Giedravicius, V. Kairitkstis, J. Vienozinskis, B. Murinas
pasisake uz aktyviyjy metody taikymga dailés mokyme.

M. Macernis, vienas nuosekliausiy aktyviosios mokyklos Salininky, straipsnyje ,, Veiklos
mokyklos didaktika“ [26; 14] itikinamai atskleide naujosios mokyklos pranaSumus senosios
mokyklos atzvilgiu. Cituodamas jvairius autorius M. Macernis pabreézia, jog senoji mokykla
i8leidzia mokinius j gyvenima nesuformavusi juose kai kuriy ,,aktyviyjy“ charakterio ypaty-
biy — savarankiSkumo, veiklumo, pasitikéjimo savimi, noro stebeti, tirti ir dirbti, socialinio
nusistatymo [26; 17].

Nuosekliausias aktyviojo ugdymo Salininkas tarp to meto Lietuvos pedagogy buvo
J. Lauzikas (1903-1980). Jis daugelyje savo straipsniy propagavo aktyvyji ugdyma. J. Lau-
zikas — mokytojy draugijos ,,Naujoji mokykla“, veikusios 1933-1936 metais, vienas organiza-
toriy. 1933 m. parengtame veikale ,,Svietimo reforma“ (,,Gairés miisy mokyklos reformai‘)
J. Lauzikas iSsamiai apzvelge naujosios mokyklos idéjas [23; 67-249]. Skyriuje ,,Vidujé mo-
kyklos santvarka“ J. Lauzikas pazymi: ,,Naujoji mokykla ir visos naujosios pedagoginés sro-
vés net savo idealais ir laukuje santvarka bei bendromis formomis atsisako rutinos ir stengiasi
remtis dinaminio pasaulio struktiira ir augancio zmogaus psichofizine biisena“ [23; 178].
J. Lauzikas teigia, jog i$ naujosios mokyklos siekiama pasalinti ,,verbalinius, knyginius, pasy-
vinio Svietimosi® metodus, kaip stabdys suvokiamas SabloniSkas, smulkus ugdymo turinio
planavimas. Siekiama mokymosi, aukl¢jimo, ugdymo procesa ,,pripildyti aktingumo bei kiiry-




bingumo dvasia“. ISsamiame straipsnyje J. Lauzikas aptaria naujosios mokyklos idéjy raida,
atskiry pedagoginiy centry, mokykly veikla. Placiau apraso ,,darbo mokykla“, ,,veiklos mo-
kykla“, produktyving mokykla, Dz. Diujo mokyklos sistema bei projekty metoda, aptaria G.
Ker$ensteinerio pazitiras, pasakoja apie aplankytas mokyklas Berlyne, Leipcige, Montesori
sistema, Daltono plana, sodziaus aukléjimo jstaigas [23; 178-206]. Jenos plano mokyklos
organizacija aptare kitame straipsnyje 1939 m. [23; 620-642].

Apibendrindamas savo pastabas J. Lauzikas pazymi: ,, Taciau naujosios pedagogikos
nuopelnas néra Svietimo bei aukl¢jimo idealy formavimas, visa esme — ty idealy realizavi-
mas“ [23; 222].

Entuziastingai pristatydamas naujosios mokyklos idejas J. Lauzikas vis délto pripazista,
kad nauja ,...tai néra vieno momento, vieno Siiktelejimo dalykas: <...> naujoji mokykla gali
iSaugti tik kartu su Sviet¢jais, su aukletojais, visuomene. Kur yra Svietéjai, auklétojai ir visuo-
meneés kiirybos dvasios kupinesni, ten ir mokykla veikiau ir giliau tos dvasios persipildo, ten
skaidriau ima tarpti naujoji mokykla. O kur Siandien ilgy amZiy kiirybos dvasia klesti? —
laisvo, samoningo Sviesuolio pazinimo interesas — apie tai ¢ia nebetenka kalbeti“ [23; 223].

J. Lauzikas aktyviojo ugdymo problemas nagringjo, naujosios mokyklos idejas propaga-
vo knygose ,,Svietimo integracijos pagrindai, ,,Aplinka ir zmogus“, ,,Judesio vaidmuo ugdy-
mo procese”, ,, Valia ir jos ugdymas®. J. Lauziko pedagoginiy idéjy puoselétojai, pedagogikos
mokslininkai V. Rajeckas, J. Vaitkevicius savo darbuose jvairiais aspektais aptare aktyviojo
ugdymo id¢jas. J. Vaitkevicius knygoje ,,Socialinés pedagogikos pagrindai“ raSo: ,,Socialiné
pedagogika ypac¢ daug vertingos informacijos gali gauti i§ meno: dailés, muzikos, literatiiros.
Zmogus meno priemonémis atskleidzia savo jausmus, vidinius pergyvenimus, santykj su tik-
rove ir aplinka. <...> Apskritai socialin¢ pedagogika siejasi su visu mokslu ir menu, nes visos
Zmogiskojo pazinimo sritys, Zmogaus veiklos priemones, bidai ir Zmoniy tarpusavio santykiai
veikia ugdyma ir patj zmogy“ [43; 36]. Knygoje ,,Mokyklos ir aplinkos jtaka mokiniams* J.
Vaitkevicius teigia: ,, TaCiau néra zmogaus be visuomenes, kaip néra jo ir be prigimties. Todel
lemiamas vaiko vystymosi veiksnys yra aktyvi jo veikla, santykiai su aplinka, su kuria jis
susietas daugeliu saity ir kurios poveikis daug priklauso nuo vaiko biologinés prigimties* [42;
12]. V. Rajeckas, nagrinedamas moksleiviy mokymosi motyvacija, pabrézia, kad moksleiviy
teigiamo pozitirio j mokymasi formavimuisi turi jtakos mokymo dalyky rySys su gyvenimu, su
mokiniy patirtimi, mokymo metody efektyviu panaudojimu, mokyklos ir Seimos bendravimo
pobiidziu, moksleiviy ir mokytojo glaudus bendradarbiavimas [34].

V. Rajeckas darbe ,,Asmenybés raida ir ugdymas® skyriuje ,, Veikla — asmenybeés raidos
pagrindas“ raso: ,,... Ypatinga vaidmenj vaiko asmenybeés raidoje vaidina jo paties veikla —
galima tvirtinti, jog be veiklos néra vystymosi, lygiai kaip ir tikro ugdymo®. Tas pats autorius
leidinyje ,,Mokymas—ugdymo pagrindas® teigia: ,,Siekiant stiprinti mokymo jtaka asmenybeés
raidai, skatinant mokiniy teigiama mokymosi motyvacija, svarbu lengvinti mokyma, siekti juo
kuo labiau sudominti. Tam padeda igyjamy ziniy bei vertybiy perimamumo laikymasis, ju
rySys su gyvenimu, praktika, mokiniy asmenine patirtimi, o taip pat tarpdalykiniai rySiai, arba
mokymo turinio integracija, svarbiausiy dalyky iSskyrimas ir akcentavimas, pagrindiniy ten-
dencijy ir prieStaravimy, vertybiniy orientacijy iSrySkinimas“ [34; 19]. V. Rajeckas, kaip ir
J. Lauzikas, pabrézia mokytojo kiirybiniy intencijy pedagoginiame darbe svarba. Minétame
veikale V. Rajeckas teigia: ,,...stengimasis kuo giliau suprasti ir kirybiSkai panaudoti savo
Zinias apie mokymo organizavima, o ypa¢ naujus pasitilymus bei rekomendacijas, kity patirtj
(taijmanoma tik Zinant mokymo teorija), padeda mokytojui priimti teisingus sprendimus, veik-
ti kiirybiskai, o ne aklai pagal Sablona. Vadinasi, mokymo organizavimas —savotiSka kiiryba.
Todel ne vienas zymus pedagogas pedagogika bei jos Saka didaktika laike ir mokslu, ir menu.
Tai visi$kai teisingas poZiiiris, pazymint, jog mokymo teorija—mokslas, praktika —menas”.

Siandien aktyviojo mokymo idéjos Lietuvoje itin aktualios, jas aptaria daugelis dabarti-
niy pedagogikos teoretiky, Svietimo reformos organizatoriy. D. Kuolys straipsnyje ,,Ugdymo
turinio kaita ir mokykla“ [21; 7-11] senaja mokykla, akademistine iSmintimi besiremiancia
pedagogika, vadina reprodukcine pedagogika, o naujai kuriama pedagogika, kurios turinys




remiasi tradicija ir tikrove, — interpretacine pedagogika. D. Kuolys pazymi: ,,Ugdymo turinys
aprepia ne tik Zinias, jgiidzius, bet ir gebejimus, nuostatas, vertybes. Tai gebejimai spresti ir
veikti, remiantis brandZiomis ir autentiSkomis vertybinémis nuostatomis. Toks ugdymo turi-
nys yra ir formalus, ir neformalus. Jis praktinis, nukreiptas j vaiko patirtj ir poreikius, atsakan-
tis j dabarties gyvenimo isSukius. Jis integralus, sisteminis, perteikiamas koncentrais, visy
pirma atsizvelgiant j vaiko raidos psichologija. Sis turinys susijes su aktyviais ugdymo biidais.
Jis duoda pagrindus savarankiSkai pasaulio interpretacijai“ [21; 10].

7. Jackiinas straipsnyje ,,Ugdymo turinio integracija reformuotoje mokykloje” aptaria
Siuolaikinés pedagogikos idéjas Europos ir pasaulio kontekste. Jis raso: ,,Siuolaikinéje peda-
gogikoje bemaz visuotinai sutariama, kad pagrindine ugdymo misija yra visapusiska asmens
galiy pletote, zmogaus, kaip integralios asmenybes ugdymas. UNESCO iniciatyva sudarytos
tarptautineés komisijos, kuri buvo jpareigota parengti Svietimo XXI amziuje vizija, ataskaitoje
pabréziama, kad Svietimo paskirtis yra sudaryti galimybes kiekvienam asmeniskai iSplétoti
<...>visus savo talentus ir kiirybines galimybes, nepalikti neatskleisty jokiy talenty, kurie
kaip lobiai slypi kiekvienos zmogiskos biitybes gelmese. Paminésime, nesistengdami biiti itin
i$sams, atmintj, mastyma, vaizduote, fizines galias, estetinj ]ausmq, gebejima bendrauti su
kitais, natiiraly charizmatiskuma®“ [18; 12]. Z. Jackiinas pristato ir Z. Deloro vadovaujamos
komisijos XXI amziaus Svietimo plétrai aptarti nuomone, jog ateities mokykla turi stoveti ant
keturiy pagrindiniy ,,stulpy®, t.y. puoseléti keturis pagrindinius asmens geb¢jimus: 1) moky-
masi pazinti (suprasti); 2) mokymasi daryti (veikti); 3) mokymasi gyventi kartu; 4) mokytis
biti (gyventi)“. Z. Jackiinas pabréZia, kad Sitaip suvokiami bendrieji gebéjimai yra holistinio,
integralaus pobtidzio [18; 14]. Aptardamas Europos Tarybos surengtame simpoziume ak-
centuotas pagrindines asmens kompetencijas, kurias turety ugdyti Siuolaikiné Europos mo-
kykla, Z. Jackiinas pamini $ias pagrindines kompetencijas: gebéjima mokytis, tirti, mastyti,
komunikuoti, bendradarbiauti, jsitraukti i kokia nors veikla, prisitaikyti kintamomis saly-
gomis. Ugdant Siuos gebejimus remiamasi moksleiviy patirtimi, gebéjimu tirti ir rinkti infor-
macija i§ jvairiy Saltiniy, spresti problemas, dalyvauti jvairioje veikloje. Toliau Z. Jackiinas
pabrezia, jog ugdymas kaip interpretacinis aktas negalimas be kryptingos, sistemingos moko-
mosios medziagos aktualizacijos.

Autorius pabrézia rodoma démesj neformaliai ugdymo dvasiai, kuri yra atsvara neigia-
miems $vietimo profesionalizacijos padariniams, padeda kurti ugdomaja situacija, palankia
ivairiapusés asmenybés raiskai ir brandai. Z. Jackiinas raso: ,,Ugdymas, kol jis dar nebuvo
tapes specializuota profesinés veiklos sritimi, pasizymejo neformaliu, integraliu pobtudziu, or-
ganiskai vienijusiu Zmogaus dvasing ir praktine veikla, jo intelektines, emocines bei valios
jegas. Jis skleidesi jprastinéje zmoniy kasdienio gyvenimo ir darbo aplinkoje, kur asmuo akty-
viai reiSkesi kaip integrali asmenybe, kaupe zmogiska socialing bei profesine patirtj. Biitinybe
perimti tokia patirtj buvo savaime akivaizdi, todel mokymosi, lavinimosi motyvacija buvo stip-
ri, 0 pats ,,ugdymosi“ procesas buvo i§ esmes ir zmogaus gyvenimo, biities aktas, pasizymin-
tis jvairiapuse egzistencine verte* [18; 15]. Z. Jackiinas ragina surasti prasminga santyki su
neformaliuoju ugdymu.

Galima konstatuoti, jog Siandien aktyvusis ugdymas — tai dinamiskos, greit
kintancios tikrovés butinybé. Aktyviojo ugdymo iStakos aptinkamos Renesanso huma-
nisty skelbtuose darbuose. Véliau aktyvyji ugdyma plétojo ,,liaudies mokykly“, ,,natiiraliojo
ugdymo* pedagogikos $alininkai. Sios pedagogikos puoselétojai pabrézé, jog pedagogai turi
atsizvelgti j kiekvieno moksleivio poreikius ir galimybes, patirtj, ugdymas turi biiti paremtas
tikrovés ir aplinkos pazinimu, moksleiviy Zinios, jgiidZiai ir gebéjimai turi biiti plétojami prakti-
n¢je veikloje. Vienas pagrindiniy aktyviojo ugdymo metodu, padedanciy ugdyma sie-
ti su veikla, yra projektu metodas. Aktyvusis ugdymas sudaro salygas humanistiniam,
demokratiniam ugdymui reikstis mokykloje.
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2. Aktyvusis ugdymas - demokratinio ugdymo prielaida

Viena svarbiausiy aktyviojo mokymo siekiamybiy —demokratinio ugdymo nuostaty jtvir-
tinimas. DemokratiSkumas ugdyme — tai, pirmiausia, ugdymo proceso partneriy —moksleiviy
ir mokytojo —bendradarbiavimas siekiant ugdymo rezultaty, antra, pagarba ir démesys ugdy-
tinio asmenybei, poreikiams, galimybéms, mokymosi veiklai, suvokiant kiekvieno asmens ver-
tinguma, atsizvelgiant j vaiky interesus, pripazjstant vaikystes, jaunystes vertybes. Demokra-
tiSkumo trikumas — per placios ugdymo programos, lygiateisiSkumo, pagarbos asmenybei
stoka mokykloje — tai bene svarbiausios priezastys, griaunancios mokymosi motyvacija, ku-
rian¢ios nepalankia, priesiSka atmosfera mokykloje. D¢l to prastéja ugdymo rezultatai, mo-
kymo efektyvumas, dalis vaiky ima vengti mokyklos, psichologiSkai saugia aplinka rasdami
tik bendraamziy neformaliuose sambiiriuose. [vairiy autoriy atlikti tyrimai rodo, jog viena i§
didziausiy galimy moksleiviy mokymosi nuostaty teigiama linkme pasikeitimo salygy biity
nauji, demokratiski mokytojy ir moksleiviy santykiai. Siuo pozitiriu jdomis M. Barkauskaités
atlikti tyrimai, aptarti moksliniuose darbuose ,,Paaugliy santykiy dinamika“ [1; 119-724] ir
,,Devinty klasiy mokiniy nuostaty, vertybiy ir vertinimy tyrimas“ [2]. Pastarajame darbe nu-
rodoma, jog moksleiviai, atsakydami j klausima: ,,Ko labiausiai trikksta mokykloje?*, nurode:
jaukumo - 73,8 proc., geranoriSkumo — 73,6 proc., techninés irangos — 70,4 proc., Svaros —
68,9 proc., palankaus psichologinio klimato — 64,3 proc., vadovéliy — 52,4 proc., knygy biblio-
tekoje —45, 7 proc. | klausima ,,Kas paskatinty devintokus mokytis geriau?“ net 53,4 proc.
apklaustyjy nurode, kad ,,biitinai“ mokytysi geriau, jei galety pasirinkti dalykus, kuriuos jie
norety mokytis placiau [2; 63]. Toliau M. Barkauskaite pateikia dar vieng labai iSkalbinga
tyrimo rezultata: ,,Paprasius jvertinti keliolika teiginiy, nusakanciy mokiniy biisenas, vertini-
mus, paaiSkejo, kad devintokams svarbiausia yra pasitikéti savo jegomis (58,2 proc.). Toliau
vardijamos neigiamos buisenos: igyvenimai ir baime dél pazymiy ir pastaby (48 proc.), nesu-
gebéjimas iSmokti mokymo programos (37,5 proc.), slogi mokyklos atmosfera (38,6 proc.),
nuolatine baimé pries§ kontrolinius darbus (40,6 proc.). Statistiniai duomenys rodo, kad daug
mokiniy kiekviena dieng patiria nerving jtampa. Tai pirmiausia kenkia vaiko sveikatai, antra
vertus, slopina jo démesinguma, atmintj, vaizduote, kirybiSkuma, iniciatyvuma ir pan. Tokia
mokiniy biisena — tai ne vien depresijy, neuroziy priezastis, bet ir kelias, iSvedantis (ar iSstu-
miantis) i$ mokyklos i gatves, ieSkant nusiraminimo, saviraiskos, pripazinimo, lengvo bendra-
vimo“ [2; 64]. M. Barkauskaite darbe ,,Paaugliy santykiy dinamika“ nurodo: ,,Kiirybine, ko-
kybiné ir monografiné duomeny analize rodo labai ryskia tendencija — ,,atstumtyjy“ mokiniy
skaiCiaus didejima ketvirtose, devintose klasese. .. Pedagoginiu pozitiriu nerima kelia tai, kad
Zemo statuso paaugliai, nepatenkindami bendravimo ir pripazinimo poreikio klas¢je, jo ieSko
uz klaseés riby, t.y. iSeina i§ mokytoju Zitiros lauko ir pedagoginiu poziiiriu tampa nezinomi,
nevaldomi, atitriiksta nuo mokykliniy problemuy, klasés gyvenimo, nutriiksta emociniai su
mokykla, tampa lengvai psichologiSkai pazeidziami“ [1; 122]. Toliau autoré teigia, jog sumen-
kus mokyklose kluby, biireliy, fakultatyvy veiklai sumazejo galimybe mokiniams su zemu
statusu aktyviau dalyvauti ten, kur jie jautési galintys palyginti sekmingai reikstis [ 1; 122].

Pedagogai, ieSkantys iSeities i$ gil¢jan¢ios mokymo krizes, suvokia butinybe demokra-
tizuoti ugdyma. Plétojant demokratinj ugdyma siekiama taikyti tas pedagoginio darbo, ben-
drabiivio formas, metodus, kurie jau yra patikrinti ir suformuluoti pedagogikos teoretiky ir
praktiky. 5

Demokratinio ugdymo nuostatos priimtinos ir moksleiviams. Siuo poziiiriu jJdomtis duo-
menys paskelbti L. Zadeikaités straipsnyje ,,Bendravimas laisvalaikiu“ [45]. Autoré, aptar-
dama pedagogy ir moksleiviy bendravima vasaros poilsio stovykloje, iSskyre Sesis bendravi-
mo stilius: demokratiskaji, autokratiskaji, familiarujj, liberaluji, atrankos, nenuosekluji. L. Za-
deikaite, iSanalizavusi tyrimo rezultatus, raso: ,,Auklétiniy reagavimas pasiskirsto taip: 77,2
proc. situacijy paaugliai teigiamai reaguoja bendraudami su demokratiskojo stiliaus aukléto-
jais, 41,1 proc. situacijy reaguoja neigiamai, kai bendraujama su familiariojo stiliaus aukléto-
jais ir 33,3 proc. — su autokratiskojo stiliaus pedagogais [45; 19].




Aktyvioji, darbo mokykla yra demokratinio ugdymo krypties pedagogika. Naujosios mo-
kyklos kiir¢jai ir Salininkai nuolat pabrézia visy vaiky teise mokytis ir teise visiems vaikams
biti pripazintiems lygiaverdiais ugdomojo proceso dalyviais. Si ugdymo kryptis siekia sudary-
ti galimybe jvairiy socialiniy sluoksniy, skirtingo pasiruos$imo vaikams mokytis. Veiklos peda-
gogikos Salininkai siekia ugdymo procese remtis moksleiviy patirtimi, jy aplinka, i mokymo
procesa jtraukti vaikams suprantamas savokas, pazistamus reiskinius.

Demokratines id¢jas ugdyme plétojantys pedagogai pasisako uz tai, kad buty daugiau
deémesio kreipiama meniniam ugdymui, ypac dailei, plastinei kiirybai. Jy nuomone, meninis
ugdymas j mokymosi procesa jtraukia ir maziau pasirengusius vaikus, sudaro galimybes at-
skleisti tuos asmens gebejimus, kurie standartizuotame mokymo procese yra nevertinami.
Moksleiviy plastineés raiSkos gebejimai — pieSimas, konstravimas, lipdymas ir kt. placiai pa-
naudojami jvairiy dalyky pamokose, organizuojant aktyvyji mokyma.

Reikia pazymeéti, jog aktyvusis mokymas, propaguodamas ugdymo demokratiSkuma,
yraseniai pripazintas valstybése, kurios garséja demokratinémis tradicijomis. XX a. pirmo-
joje puseje Europoje susiformavo ,,naujosios mokyklos* sajudis. Jo veiklos pobudj glaustai
aptaria B. Bitinas veikale ,,Ugdymo filosofijos pagrindai“ [4; 79]: ,,Europos Salyse tokie pe-
dagogai, remdamiesi ,,naujojo ugdymo* idéjomis, neige autoritariskqg mokyma, mokiniy pasy-
vuma mokantis, perkrauta faktais ir atitrtkusia nuo gyvenimo medziaga lavinimo turini, prie-
vartines ugdymo priemones, ugdytinio asmenybes laisves slopinimg ugdymo procese. Ugdy-
mo paskirtis, jy nuomone, ne ugdytinio rengimas suaugusiojo gyvenimui, o toks jo dabartinio
gyvenimo ir veiklos organizavimas, kad atsiskleisty imanentiSkos jo galios, kad ugdytinis ga-
lety realizuoti save®.

Remdamiesi savo pedagogine patirtimi bei teorinémis iSvadomis aktyviojo mokymo
Salininkai ne tik propaguoja savo id¢€jas, bet ir organizuoja pedagoginj darbg aktyviaisiais
metodais. Kaip pazymejo J. Lauzikas, naujoji mokykla siekia ne skelbti naujas ugdymo filoso-
fijas, o praktiniame darbe plétoti demokratinj, humanistinj ugdyma.

Placiai zinoma M. Montesori sistema. Dabar pasaulyje garséja Reggio Emilia ikimo-
kyklinio ir pradinio ugdymo filosofija, kuri remiasi aktyviosios mokyklos, ugdymo menu filoso-
fija [30, 37]. Reggio Emilia — tai ikimokyklinio ugdymo centras, jkurtas pokario metais Siau-
rés Italijoje. Sio pedagogikos centro idéjos per puse amziaus paplito Europoje ir pasaulyje.
Norvegijoje, Svedijoje jkurti Reggio Emilia tyrimo institutai, jsteigtos mokyklos, Danijoje, Suo-
mijoje, Islandijoje, Jungtinéje Karalysteje, Ispanijoje, Australijoje ir N. Zelandijoje, JAV ikurti
Reggio Emilia centrai. Reggio Emilia dabar zinoma kaip ankstyvosios vaikystes ugdymo
menu filosofija.

Reggio Emilia eksperimentas pradétas 1945 metais. Si filosofija paneigé nuostatas, kad
vaikui geriau augti namuose, auginamam mamos. Atmetusi nuomone, kad vaikai—silpnos ir
reiklios buitybeés, Reggio Emilia filosofija teigia, kad vaikai turi milZiniSka galia ir savo teises,
tad gali iSaugti pajegiais ir kompetentingais pilieciais. Nuo pat Reggio Emilia mokykly ikiirimo
formuojamas pozitiris, jog mokykla privalanti tureti glaudy rysj su Seima, bendruomene, kiek-
vienas turi turéti atsakomybes jausma ir Zinoti, kas, kaip ir kodel daroma.

Sios filosofijos pagrindéjas ir Reggio Emilia mokykly jkiiréjas Loris Malaguzzi rasé:
,,Kiekvienas vaikas kalba Simtu kalby

(ir dar Simtu, ir dar Simtu, ir dar Simtu daugiau),

Bet devyniasdeSimt devynios yra atimamos i§ jo, nes
Mokykla ir visuomene atskiria galva nuo kiino,
Vaikui yra liepiama:

galvoti be ranky,

daryti be galvos,

klausytis ir nekalbeti,

suprasti be dZziaugsmo,

myleti ir Zavetis tik per Velykas ir Kalédas.

Vaikui yra sakoma:
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kad darbas ir zaidimas

realybe ir fantazija

mokslas ir vaizduote

dangus ir Zeme

mastymas ir svajone

yra dalykai,

kurie tarpusavyje nesusije” [37; 10].

Reggio Emilia filosofijos Salininkai mano, kad organizuojant ugdymo procesa, ugdant
vaiko intelektualinius gebéjimus butina pletoti vaiko ekspresijos, komunikavimo, simboliy, pa-
Zinimo, etikos, logikos, metaforines, vaizdiniy , kalbas“. Reggio Emilia pedagogikoje mening,
kiirybiné veikla yra pagrindiné, atelierista (dailés mokytojas) ir atelier (studija) biitini Reg-
gio Emilia ugdyme. Vaikai (nuo gimimo iki 6 mety) yra skatinami tyrinéti aplinka ir iSreiksti
save ,,Simtu kalby“ arba iSraiSkos budais, iskaitant verbalius, judesio, pieSimo, tapymo, skulp-
taros, Seseliy teatro, muzikos, koliazo, pasiekiant kiirybiSkumo ir simboliy lygmenis. Vaikai,
lankantys Reggio Emilia mokyklas, yra skatinami per ieSkojimus ir atradimus ugdyti Sias
kalbas. Mokytojai dirba kartu ir padeda vaikams iSreikSti idejas, mintis, emocijas ne bet kaip,
o kryptingai, prasmingai.

Mazuose projektuose vaikai dirba grupémis, tyrinedami temas ir iSbandydami medZia-
gas. Tyrinéjimai pradedami nuo tos patirties, kuri vaikus domina, pvz., miesto aikStés aplan-
kymas lietui lyjant. Po jgytos individualios patirties, grupé aptaria su mokytojais visus aspek-
tus. Kiekvienas vaikas tampa grupés nariu, kurioje toliau tiria igyta patirt] pasirinktu aspektu.

Siekiama, kad ir Reggio Emilia mokykly aplinka biity veiksminga pedagoginiame proce-
se. Jau minétose visose mokyklose esanciose atelier, arba studijose, sukaupta daugybe vaiz-
diniy priemoniy, muziejiniy eksponaty, reikSmingy vaikams daikty, kurie skatina vaizduote,
padeda susivokti aplinkoje. Cia yra ir piesimo, darbo priemoniy, kuriomis vaikai gali naudotis
be suaugusiyjy pagalbos. Studijose taip pat yra skaidriy, knygu, modeliy, skeletu, projektoriy
ir kt. Meninis ugdymas, kiirybinga paZintiné veikla labai svarbus Reggio Emilia pedagogikoje.
Ivairiy objekty konstravimas, koliazy darymas, pieSimas — integrali viso ugdymo proceso
dalis.

Kitas aktyviojo mokymo projektas — Edisonschools, besiremiantis meniniu ugdymu, ne-
seniai pradétas JAV. Jo iniciatoriai siekia ,,sugrazinti® vaikus i mokykla, mokymosi procesa
priartinti prie vaiky kulttiriniy interesy. Edisonschools projektas pradétas 1992 m. JAV. IS
pradziy jis buvo pavadintas Edisono projektu (Edison Project). Visoje Salyje vyko anketiné
apklausa. Interviu metodu apklausti moksleiviai, tévai, mokytojai. Projekto grupe, vadovauja-
ma Benno Schmidto, Jeilio universiteto prezidento, lanke mokyklas, atliko tyrimus, kurie tru-
ko 3 metus, ir remdamiesi rezultatais parenge projekto koncepcija. Nustatyta, kad yra labai
gery mokykly, labai gerai dirbanciy mokytojy, taciau konstatuota, jog Salies Svietimo sistema
turi buti pasirengusi dideléms permainoms. Visi apklaustieji nurodé nemazai trikumy ugdymo
sistemoje. Vienas pagrindiniy Edisono projekto tiksly —sukurti moksleiviy, mokytojy ir tévy
interesus atliepiancia sistema, kurioje nebtity biurokratijos, kuri skatinty inovacijas ir palaiky-
ty jvairias pedagogines iniciatyvas. 1995 m. j projekta jsitrauké pirmosios mokyklos. Siuo
metu JAV veikia 113 Edisono mokykly, jose mokosi 57 tikst. moksleiviy. Projekto populiaru-
mas leidZia prognozuoti, kad XXI a. pradZioje projekte dalyvaus per 1000 mokykly i$ ivairiy
JAV valstijy [32; 17-19]. Fundamentiniai Edisono mokykly koncepcijos principai yra Sie:
mokyklos veikla organizuojama kiekvieno moksleivio sekmei uztikrinti, geresnés mokyklos
laiko sanaudos, turiningas ir lankstus mokymo planas, mokymo metodai skatina mokymosi
motyvacija, atsakingas moksleiviy vertinimas, profesionali aplinka mokytojams, naujausiy in-
formaciniy technologijy ivaldymas, bendradarbiavimas ir partneryste su Seimomis, mokykla
atvirabendruomenei. Projekto strategai pabréZzia, kad nuolat kintan¢iame pasaulyje ugdymas
turi kreipti démesj ne i specializuotas Zinias, bet { mastymo lavinima. Tai sudaro galimybe
kiekvienam buti pasirengusiam jvairioms galimybéms. Pasaulinio lygio siekianti Salies Svieti-
mo sistema privalo turéti aiSkius standartus, todel Edisono mokymo planas yra sudaromas




pagal kiekvienos mokymo pakopos standartus. Ypac¢ daug démesio Edisono mokyklose ski-
riama meniniam ugdymui.

Demokratinio ugdymo prioritetai numatyti ir Lietuvos $vietimo reformos dokumen-
tuose, bendrosiose programose. Lietuvos pedagogikos mokslininkai B. Bitinas, V. Rajeckas,
M. Barkauskaité, Z. Jackiinas, L. Zadeikaité, G. Kvieskiené, V. Targamadze, R. Martinine-
niene, V. Budien¢ irkiti ivairiuose straipsniuose aptaria demokratinio ugdymo plétote dabar-
tin¢je Lietuvos mokykloje.

V. Budiené straipsnyje ,,Kai kurie sisteminiy $vietimo pokyciy aspektai teigia: ,,Dauge-
lyje Europos Saliy Svietimo sistemy reforma demokratiSkumo link vyko 7-8 deSimtmetyje.
Prie to prisidéjo ir UNESCO inicijuojamas judéjimas ,,Svietimas visiems”. Siuo metu esminés
reformos vyksta Japonijoje, Rusijoje, Vokietijoje, Norvegijoje. Pereinama prie mokymo siste-
muy, kuriose visiSkai kitoks mokomojo dalyko, mokinio (kaip ugdymo centro) ir mokytojo (kaip
bendradarbio, pagalbininko) vaidmuo ugdymo procese, lankstesné mokymo sistema —ji grin-
dziama srautiniais ir profiliniais kursais, déstymo metodika rengiama atsizvelgus j psichologi-
nius vaiky amziaus tarpsniy ypatumus ir jgimtus suvokimo geb¢jimus bei poreikius® [6; 87].
Tame paciame straipsnyje autore pabrézia mokytojo vaidmens kaitos biitinybe Siuolaikingje
mokykloje: ,,Uolus centralizuoty dalykiniy programy vykdytojas turéty tapti kiirybingu, laisvu,
individualiai ir su mokyklos komanda planuojanciu ugdomaja veikla, socialiai atsakingu profe-
sionalu, kuris ne tik moko, bet ir mokosi visa gyvenima“ [6; 88].

Daugelis pedagogikos teoretiky yra tos nuomones, kad aktyvusis ugdymas ir demokra-
tinés nuostatos yra neatskiriami vienas kito palydovai.

Galima daryti i$vada, jog aktyviojo mokymo pedagogika plétoja demokratini ugdyma,
kuria ugdymo metodikas, kurios padeda i sekmingg ugdymo procesa itraukti visus vaikus.
Tam placiai naudojami jvairiis aktyvieji mokymo metodai, i§ jy ir projekty metodas. Daugelio
aktyviojo mokymo Salininky darbuose iSimtinai pabréziama meninio ugdymo svarba ugdymo
prieinamumui, demokratiSkumui plétoti.

3. Sociologiniai ir filosofiniai projekty metodo iStaky aspektai

Darbo projekty metodu idejy iStakos yra aktyviojo ugdymo pedagogikoje. Taciau pats
metodas aptartas ir jdiegtas i ugdymo praktika XX a. pradzioje JAV. Pedagogikos istorikai
nurodo, kad metodo atsiradima inspiravo vieno i$ pragmatizmo filosofijos pagrindejy Dz. Diujo
(J. Dewey, 1859-1952) pedagoginé veikla: straipsniai, moksliniai darbai, skirti pragmatizmo
pedagogikai, tyrimai ir organizacinis darbas. Pragmatizmo filosofija remési Europos filosofine
tradicija. Jos i§takos siejamos su F. Bekono, Dz Loko, Z.Z.. Ruso ir kity darbais. Amerikietis-
kojo pragmatizmo filosofijos pagrindéjais jvardinami C. S. Pirsas (Ch. S. Peirce), V. Dzeimsas
(W. James) ir Dz. Diujis. Sios filosofijos pagrindinés nuostatos daznai pristatomos taip: ,,I$
pagrindiniy Sios filosofijos elementy svarbiausi yra Sie: indukcija, zmogiskojo patyrimo svarba,
natiralistinis humanizmas bei mokslo ir zmoniy kultiiros tarpusavio santykis“ [16; 159].J. Ba-
ranova, aptardama V. Dzeimso id¢jas, raSo: ,,Pasak jo, teisinga yra tik tokia id¢ja, tokia teorija,
kuri padeda suvokti objekta, padeda pasiekti patenkinamy rezultaty ir turi praktiniy padariniy
individui, yra jam naudinga“ [8; 12]. Dabar, vykstant $vietimo reformai, kuriant nauja mokykla,
formuojant nauja pozitrj j ugdyma, ypac aktualiis pragmatizmo filosofy raginimai atsisakyti
seny, gyvenimo realybés ir praktikos neatitinkanciy idéju, isitikinimy. Siuo pozitiriu jsimintini V.
Dzeimso teiginiai: ,,Pragmatistas ryztingai, kartg visam laikui atsuka nugara daugeliui jsigaléju-
siy jprociy, brangiy profesionaliems filosofams. Jis nusigrezia nuo abstrakcijy ir neprieinamy
dalyky, nuo zodiniy sprendimy, nuo nevykusiy aprioriniy argumenty, nuo griezty principy, uzda-
ry sistemy, nuo tariamy absoliuty ir prady. Jis atsigrezia  konkretybe ir adekvatuma, j faktus, i
veiksma ir  galia. Tai reiskia, kad jsigali empiriko temperamentas, o racionalistinio tempera-
mento nuoSirdziai atsisakoma. Tai reiSkia atvirg ora ir gamtos teikiamas galimybes kaip pries-
priesa dogmai, dirbtinumui ir pretenzijoms j galuting tiesa“ [8; 77].
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Pedagogikos istorikai nurodo F. Bekono filosofiniy idéjy itaka pragmatizmo pedagogi-
kos formavimuisi: ,,Baconas bandé jteigti Zzmonems liautis tikéjus senomis tiesomis ir apiben-
drinimais, kurie gali biiti, bet gali ir nebuti pagristi bei patikimi. Jis ragino mastyti ir plétoti
pagrista zinojima. Indukcija leisty pazvelgti i pasaulj eksperimentiskai. IS esmes Bacono ide-
jos i pirma vieta keleé ZmogiSkaji kasdieninio gyvenimo patyrima“ [16; 159].

Dz. Diujo mokinys V. H. Kilpatrickas aprase ir idiege projekty metoda eksperimentine-
je mokykloje Cikagoje, tyré $io metodo efektyvuma, taikymo galimybes. V. H. Kilpatrickas
ragino visa pradines mokyklos laika skirti projekty metodui, o paskui jj perkelti j vidurines
mokyklas, paliekant vietos ir tam tikrai specializacijai. Dz. Diujo pragmatizmo pedagogikos
idéjas lygino su Koperniko reforma astronomijoje. DZ. Diujo nuomone, vaikas turi biti saule,
tas centras, apie kurj organizuojamas visas ugdymas. Tai suprate pedagogai turés naujai
suvokti Svietimo tikslus ir uzdavinius, kaip kazkadaise suvoke Koperniko atradima i zvaigzdes
kitaip zitiréti pradejo astronomai. Isimintinas ir kitas Dz. Diujo teiginys, skelbtas straipsnyje
»2Mano pedagoginis credo“: ,,Ugdymas yra gyvenimas, o ne pasirengimas basimam
gyvenimui” [16; 198]. Sie filosofo Zzodziai tapo aktyviojo ugdymo pedagogikos $alininky
viena i§ pagrindiniy nuostaty.

Dz. Diujis dar 1916 m. atkreipe démesi j tai, jog mazeja jaunuomenes socialine gyveni-
miskoji patirtis, perduodama bendruomenéje, todel pagrindiniu ziniy Saltiniu tampa mokykla, o
¢ia mokymui pasidarius dogmatiSkam, ugdytiniai rengiami vienpusiskai, jie tampa tarsi vaiks-
&iojancios Ziniy saugyklos. Si tendencija, didéjant vadovélinio mokymosi apimtims, deja, ma-
sy amziuje tik stiprejo, o visuomenes, Seimos ar tiesiog aplinkos jtaka jaunimo ugdymui silpo.

Dz. Diujo idéjos negal€jo likti be atgarsio valstybeje, kuri tuo metu bene vienintele pa-
saulyje buvo tikros politinés demokratijos Salis. Pragmatizmo filosofija, pragmatizmo pedago-
gika greiCiausiai paramos ir pritarimo galejo sulaukti ir sulauke tokioje visuomenéje, kurioje
kiekvienas asmuo siekia sekmes versle, praktingje veikloje, kur Seimos, vaiky sekme yra
vertinama kaip asmens ir visuomenés sekme.

Sociologai ir istorikai pazymi, jog pragmatizmo pedagogika padare didele jtaka JAV
visuomenes formavimuisi bei Sios Salies ekonominei sekmei. [vertindami Salies, kurioje domi-
navo pragmatizmo pedagogika, pazangg, matydami $ios visuomenés nariy gebejima rasti
vieta gyvenime, puoseléti bendrasias Zzmogaus idéjas, demokratines nuostatas, kurti sekmin-
ga ekonomika, turime pripazinti, jog pasitvirtino Dz. Diujo pasakyti zodziai: ,, <...> ugdymas
yra pagrindinis socialinés pazangos ir reformos budas <...>“[16; 200].

Pazymeétina, jog ekonominiu poZziiiriu stipriausiy valstybiy, auksta gyvenimo lygi pa-
siekusiy visuomeniy ugdymo idéjomis domimasi visame pasaulyje. Juolab kad $iy visuome-
niy ir bendruomeniy klimatas, demokratijos pasiekimai yra daugeliui priimtini, sektini. Tad
nenuostabu, jog JAV Svietimo sistema Lietuvos pedagogai domisi jau nuo XX a. pradzios.
Zymus Lietuvos pedagogas, kunigas M. Gustaitis po apsilankymo 1914 m. JAV isleido
knygute ,,Amerikos mokykla“ (1919). M. Gustaitj Amerikoje suzavejo estetiSka mokykly,
klasiy aplinka, demokratinés ugdymo tradicijos. M. Gustaitis atkreipé demesj i Amerikos
Svietimo sistemos ir Europos ugdymo tradicijy panaSumus. ,,Pirmosios ir antrosios klasiy
mokymo biidas panaSus i placiai vartojama Europoje Froebeli metoda. Ji mazuliams akina
pradziamoksli gyvu ZodZiu, plastikos vaizdeliais, droztinémis raidémis, Zaidimais, taktu. Su-
lig Pestalozzi’o zodziy: ,,geras daikty apzitir€jimas, pasizitrejimas, jsizitrejimas daug dau-
giau pades teisingai mastyti, negu geriy—geriausias pasikalbéjimas® [15; 29]. M. Gustaitis
su Sypsena raso: ,,Janké gerbia moksla. Jis gerai Zino, jog bemoksliui uZzdarytas kelias
aukStasias vietas ir profesijas... Bet jis verziasi ne tiek d¢l teorinio mokslingumo, kiek
dalyko paveldéjimu jgyti placiy praktikos Ziniy, reikalingy gyvenimui, naudingy ,,business’ui“
[ 15; 38]. Toliau M. Gustaitis paZymi: ,, Vis délto vyriausias ranky darby tikslas pradedamo-
siose mokyklose yra ne tiek vaikus amaty iSmokyti, nes tam reikalui biitinos profesionali-
nes jstaigos, kiek veikiau apskritas jy lavinimas, pilnesnis aukl¢jimas. Ar¢iau susipazines su
visokia medziagos rasimi, vaikesas pripranta jsigilinti j kiekvieno daikto ypatybes, igyja
daugiau estetikos bei plastikos, na ir pasilsi protas. Mokykla privalo teikti ne vien sielai




peno, kaip anks¢iau buvo manoma, ji turi ir organizma stiprinti. Nustatyti sanderme tarp
dvasios ir kiino pajégy tai vyriausia aukléjimo uzduotis“ [15; 41]. M. Gustaitis susizavejes
apra$o Amerikos mokyklos demokratiskumo Zenklus: ,,Sitos praktikos dugne guli sveika
demokratinga mintis: jeigu vaikiScia i§ mazumes laikyt savistoviu asmenim, tai jis tokiu taps
ateityje —sau zmogus... Tokioj atmosferoj aukl¢jamas, nenuostabu, jog amerikietis i$ ma-
zens igyja drasos: jis mokytojo nesibijo, tik gerbia; jis drasiai atsakin€ja, zitiredamas tiesiog
1 akis. Ta drasa tarytum persisunkes Amerikos oras, elektrizuoja kiekvieng — seng jauna,
vyra moteri, ypac ateivi grynoriuy, kuris pirmais ispiidZiais jausmingiau ja kvépuoja. Ir lietu-
vis tenai veik pajunta savyje tos liuoso Zzmogaus ypatybes, kuria téviskeje visokios baudzia-
vos slopino; veik pradeda draseéti, paskesnéj su kiekvienu zmogum kalbeésis, kaip su sau
lygiu“ [15; 44]. Savo ispudzius M. Gustaitis apibendrina Zodziais, kurie ir dabar mums
aktualus: ,,ISties, Europai ne pro $alj buity pasimokius praktingumo i§ amerikieciy, antraip —
miisy ekonomija visumet eis Amerikos uzpakalyje. Pirmiausia, nereikty jaunuomene taip
toli laikyti nuo gyvenimo, kaip kad lig $iol, nepaisant reformy, galima pastebeti vidurinese ir
aukstose mokyklose. Tegu jaunimas ne tiek mokes kalby ir migloty teorijos abstrakcijy, bet
konkreciau zitri | dalykus, kad laiku pasiruoSty savistoviai gyventi“ [15; 69].

JAV plintancias ugdymo teorijas amziaus pirmojoje pus¢je Lietuvos pedagogy visuome-
nei pristate ir kiti pedagogikos teoretikai. Esmaitis straipsnyje apie pragmatistinj ugdyma
raso: ,,Savo mokykloje Dz. Diuji jvede visa eile fiziniy darby <...> darbas mokykloje buvo
vartojamas ne vien Zinioms jsigyti, bet jisai dar pratino vaikus veikliai dalyvauti visuomenés
gyvenime... Bendrame darbe augo vaiky visuomeniskumas, kiiryba, pastabumas, dailusis
skonis. Sioje mokykloje mokytojui neriipéjo mokiniai drausti ar bausti, nes jy protas buvo
uzimtas kuriamuoju darbu® [10; 200]. Esmaicio neliko nepastebeétas ir kitas faktas —iSauges
mokytojo vaidmuo dirbant projekty metodu. Esmaitis ra$é: ,,Zinoma, darbo mokykla reikalau-
jai§ mokytojo kur kas daugiau iniciatyvos, akylumo, kiirybinés energijos ir mokslumo, negu
senoji biurokratiSka mokykla, kurioje mokiniai tik stengiasi vien pakartoti tai, ka mokytojas
jiems pasake ar parode...“ [10; 200].

Ir DZ. Diujis, ir jo sekéjai JAV bei Europoje daug démesio skyré meniniam, dailés ugdy-
mui. JAV dailés ugdymo tyrinétojai (V. Lowenfeld ir kt.) laiko dailés ugdyma, kaip prielaida
kiirybingumui ugdyti, svarbia zmogaus ugdymo sritimi, sudarancia galimybes kaupti gyveni-
miskaja patirtj apie aplinkini pasauli, lavinti taktilinius, kinetinius jgidzius per kiirybine veikla,
konstravima, eksperimentus, itraukti vaikus j dinamiSka santykj su aplinka, medZiagomis, dar-
bo priemonémis.

Dabartiniai JAV dailés pedagogai palaiko pragmatizmo idejas: ir dailés mokymas, ir
estetinis ugdymas plétojamas skatinant moksleiviy savarankiska kiirybinj darba. ,, Zinios licka
nepanaudotos, jeigu vaikas neturés iSlavinto poreikio ir gebéjimo naudotis tomis Ziniomis‘
[17;63]. JAV mokslininkai ir eksperimentais yra jirodg, jog jausmu, emocijy, tikroves pojuciy
lavinimas ugdo kiirybinj intelekta, o knyginis, mokyklinis intelektas yra nekiirybingas [17;
63].

Pedagogikos istorikai, aptardami pragmatizmo pedagogikos plétra JAV, paZymi, jog jis
plinta kaip praktiné patirtis, daznai nesigilinant i filosofines pragmatizmo pedagogikos nuosta-
tas, idéjas. Pragmatizmas plinta eksperimentuodamas, klysdamas, patirdamas nesekmes ir
vel atgydamas, uzimdamas vis tvirtesnes pozicijas. Tiesg sakant, tai atitinka pragmatizmo
nuostatas — vystytis, kisti atsakant j laiko reikalavimus.

Galima daryti iSvada, jog projekty metodas sudaro prielaidas aktualizuoti ugdymo turini,
jvairius gyvenimo reiskinius jtraukti j ugdymo procesa, skatina ugdytinius formuoti savo pa-
zitras, atitinkancias gyvenimo realybe ir visuomeneés reikalavimus. Projekty metodas salygo-
ja priimtiny socialiniy santykiy formavimasi, skatina bendradarbiavima ir palaiko pagarbos
vienas kitam dvasia.

Lietuvoje pragmatizmo pedagogika plétojasi kaip praktine patirtis. Pastaruoju metu ypac
tapo populiarus projekty metodas, plintantis mokytojams, mokykloms dalyvaujant tarptauti-
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niuose projektuose. Jis skatinamas atvykstanciy i§ JAV ir Skandinavijos kolegy lektoriy, ple-
tojami tiesioginiai rySiai su Skandinavijos, ypa¢ Danijos, mokyklomis, jgyjama patirties semi-
naruose, konferencijose ar tiesiog lankantis uzsienio Saliy mokyklose ir i§ ten parsiveZant
geros patirties.

4. Projekty metodo taikymo mokant dailés praktika
kai kuriose uzsienio Salyse

Pragmatistinio ugdymo vertybes iSrySkeja ne tik laiko perspektyvoje. Autore turejo ga-
limybe stazuotis Geteburgo universitete bei stebeti praktini dailés pedagogy darba Danijoje,
Suomijoje, Svedijoje, DidZiojoje Britanijoje, jvairiose ugdymo institucijose. Visose ugdymo
istaigose pirmiausia pastebimas $ios bendruomenés demokratiskumas, gyvybingumas, kiiry-
bine, Sventine atmosfera darzeliuose, mokyklose, ugdytiniy aktyvumas, veiklumas, pasitikéji-
mas savimi, geb¢jimas komunikuoti. Moksleiviai noriai bendradarbiauja su mokytojais, ben-
draamziais. Démesys ugdytiniui, pagarba jo isitikinimams sulaukia atsako i§ moksleivio, jis
jauciasi esas lygiateisis, lygiavertis visuomeneés narys, kartu suvokia ir didziuojasi savo atsa-
komybe uz draugus, bendruomene. Per praleistas kelias valandas, pusdieni tokioje ugdymo
istaigoje gali pajausti, kad ¢ia ugdomas ateities visuomenes narys, gebantis perimti geriausias
visuomenes tradicijas bei jgyti ir panaudoti reikiamg informacija, Zinias.

Skandinavy patirtis j mtisy mokyklas ateina jvairiais keliais, taciau, be abejo, didziausia
nauda duoda tiesioginis pedagogy bendravimas, galimybe stebéti skandinavy pedagogy veik-
la, pajausti darbingg nuotaika, moksleiviy uzsidegima, aktyvuma, suinteresuotumag mokymusi.

Skandinavy patirtis vertinga del keliy priezasciy. Skandinavijos Salys artimos mums
savo kultiirinemis tradicijomis, $iy Saliy gyventojy skaicius ne per labiausiai skiriasi nuo Lietu-
vos, $iy Saliy istorija daug kur siejasi su Lietuvos istorija. Skandinavijos Saliy mokyklose akty-
vusis ugdymas plétojamas jau seniai. Todel nenuostabu, kad ir projekty metodo idejos daznai
pas mus atkeliauja i$ ten. Apie projekty metoda, aktyvyji mokyma yra paskelbta verstiniy
knygy i§ dany, norvegy kalby.

Svarbus projekty metodo populiarinimo biidas yra ivairiy projekty apraSymas. Taip sklei-
dziama praktin¢ darbo patirtis, platinamos naujos idejos, savo ruoztu mokytojai jas dar tobu-
lina, taiko atsizvelgdami j vietos realijas. Projekty aprasymai skelbiami atskiruose leidiniuose
ir rinkiniuose, internete. Tokie ,,idéjy bankai“ pasitarnauja visiems projekty metodu dirban-
tiems pedagogams.

Projekty metodo populiaruma Skandinavijoje, pedagogy démesi projektiniam darbui nu-
lemeé Skandinavijos Saliy kultiirinés tradicijos, XIX a. skandinavy pedagogikos klasiky idejos,
aktyvi bendruomeniy pozicija sprendziant Svietimo problemas.

Viena i$ pagrindiniy sekmingo projektinio darbo salygy — supratingas, nuoSirdus, kole-
giskas mokytojo ir moksleiviy bendradarbiavimas. Pozitiris j vaika kaip lygiavertj visuomenes
nari, turintj teise reiksti savo nuomone, Skandinavijoje pradéjo rastis XIX a. viduryje. Peda-
gogikos istorikai ir kultiiros tyrinétojai pripazista, jog pozityviam suaugusiyjy ir vaiky santykiy
modeliui formuotis didele jtaka turéjo Skandinavijos vaiky literattiros klasikai.

Pirmiausia paminimas dany raSytojas Hansas Kristianas Andersenas (Hans Christian
Andersen, 1805-1875). Jo itaka Danijos visuomeneés poziiirio i vaikus kaitai taikliai aptare
Benth Juncker knygoje ,,House of Imagination. Children and culture in Denmark*: ,,UZ tai
mes turime biiti dekingi H. K. Andersenui. Jo ,,Pasakose vaikams* formuojamas revoliucin-
gas pozilris j vaiky ir suaugusiyjy savitarpio santykius, kurie beveik visuomet biidavo paremti
didaktiniu, instruktyviu, Svietéjisku mokytojo prioritetu. H. K. Andersenas mato vaiky ir su-
augusiyjy savitarpio santykiuose derme, izvelgia energijos lauka, atsirandantj saveikaujant
dviem neatskiriamoms to paties dalyko pusems®.

Visame pasaulyje garsts ir kiti Skandinavijos vaiky raSytojai Svede Astrida Lindgren (Astrid
Lindgren), suomé Tuve Janson (Tove Janson), ,,Stebuklingyju Nilso kelioniy“ autore Selma Lagerlef.




Svedijoje gerbiama ragytoja ir pedagogé Ellen Key (1849 — 1926), kuri savo knygoje
,, Vaiko amzius“ nurode biitinybe visuomenei skirti daugiau démesio vaiky pasauliui, jy kulti-
rai. E. Key savo knygoje kritikavo XIX a. pedagogus, kurie nepaise nei vaiko teisiy, nei
galimybiy, nei poreikiy. Ragytoja Svedijoje dabar pripaZistama kaip viena didziausiy kovotojy
uzvaiko teises.

Visame pasaulyje Zinomos rasytojos A. Lindgren nuopelnus kei¢iant visuomeneés pozii-
ri j vaikus, jy ripescius, svajones sunku jvertinti. Pepé Ilgakojine, Emilis i§ Lionebergos ir kiti
radytojos herojai inspiravo Svedijos visuomenés poziiirio j vaikus, ju aukléjimo kaita, formavo
ir kity Skandinavijos $aliy visuomenés nuomone. Sios kaitos rezultatas —ne tik pagarba vai-
kystei, bet ir nuostata, jog kurti vaikams, prisideti prie jaunosios kartos ugdymo, dirbti pedago-
ginj darba yra viena garbingiausiy Zmogaus priedermiy. Menininkai, architektai, kulttros vei-
kéjai nesibodi dalyvauti jaunimo renginiuose, kartu plétoti jvairiapuse Skandinavijos Saliy kul-
tura.

Kitas svarbus projektinio darbo aspektas —mokymosi ir praktikos sasajos, gyvenimiskos,
darbinés, kiirybinés patirties jgijimas. Sj pedagoginj aspekta kaip viena pagrindiniy iskéle
Danijos pedagogikos klasikas N. E. S. Grundtvigas (N. E S. Grundtvig, 1783-1872). Minétas
idéjas nuolat palaiko kaimo ir miesto bendruomenés, kurios daro jtaka bendrojo lavinimo
mokykly darbui.

Galima teigti, kad daugumas motyvy, lemianciy projektinio darbo populiaruma Skandi-
navijoje, padiktuoti kulttiriniy tradicijy ir praktisko, dalykiSko skandinavy biido. Demokra-
tines, socialdemokratinés visuomeneés nuostatos taip pat neabejotinai prisideda prie $io meto-
do populiarumo.

Meno edukacija Skandinavijoje neprasideda ir nesibaigia privaloma programa. Siy $aliy
Svietimo dokumentuose pabréziama, jog kiirybiné menine raiska turi skleistis viso mokymo
procese, visy dalyky pamokose. Lietuvos pedagogai, apsilanke Danijos, Suomijos, Svedijos
mokyklose, kaip didziausig isptidi parsiveza pasakojimus apie ,,Kultiiros ir meno savaites*
mokyklose. Jy metu moksleiviai rengia koncertus, vaidinimus, meno akcijas, performansus,
darbus eksponuoja koridoriuose, holuose, klasese. [domu tai, kad panaSias meno savaites jau
rengia ir kai kurios Lietuvos mokyklos: Sakiy ,,Varpo“ gimnazija, kai kurios Kauno miesto
mokyklos, RadviliSkio Grazinos viduriné mokykla. Marijampolés pedagogy $vietimo centras
adaptuoja Danijos meninio ugdymo patirti.

Pletojama mokyklos kaip kultiiros zidinio samprata. Tai pasakytina kalbant apie visas
Skandinavijos $alis. Bendrojo lavinimo mokykla néra vien tik mokymosi jstaiga, bet ir savita
kultdirine erdve. Jiugdo moksleiviy pagarba savai kulttirai ir rengia sekmingam tarptautiniam
bendradarbiavimui.

Dailes ir kity dalyky mokyme svarbia vieta uzima muziejy lankymas, dailés istorijos
pazinimas. Kadangi dauguma dailés muziejy plétoja edukacines programas, o technikos, gamtos
ir kiti muziejai ekspozicijas parengia kaip edukacines, galima teigti, jog visa muziejy lankymo
programa kartu yra ir jvairiapusio ugdymo veikla.

Daugumoje mokykly mokant dailés placiai taikomas projekty metodas. Galima netgi
teigti, kad klasikiniy, teoretizuoty, akademiniy dailés mokymo bruozy dailés pamokose visai
nelike. Netgi eiliné pamoka artima dailininky kiirybinei veiklai, taikomas meninés kiirybos
metodas.

Pamokose galima izvelgti ir kity aktyviyjy dailes mokymo metody taikyma. Projektinis
darbas vykdomas ne tik mokykloje, klas¢je ar dailés studijoje, bet ir kitoje aplinkoje. Mokslei-
viai nepriristi nei prie darbo viety, nei prie konkrecios uzduoties. Jie savarankiskai sprendzia
iSsikelta mening problema, patys renkasi raiSkos priemones, budus, o mokytojas yra tarsi
vyresnysis kolega, pagalbininkas, patar¢jas.

Kartais projektai yra ilgalaikiai, pavyzdziui, globojant architektiiros ar gamtos paminklus,
yra testiniai, apimantys keleta etapy, vykdomy su pertraukomis. Projektinio darbo jvairove ispii-
dinga, Cia atsiskleidzia mokytojy ir vaiky kiirybingumas, iSmon¢, moksleiviai jtraukiami j autodi-
dakting veikla, jie pasijunta esg ir dailininkai, ir konstruktoriai, architektai, pedagogai.
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Taciau didziausia itaka meninio ugdymo kaitai Skandinavijoje, jo kokybei pastaruoju
metu daro vaiky ir jaunimo kulttiros fenomenas. Tarptautinés konferencijos, skirtos vaiky ir
jaunimo kulttrai, 1996 m. vyko Kopenhagoje, 1998 m.— Stokholme, 2000 m.— Helsinkyje.

Kalbédami apie vaiky ir jaunimo kultiirg Svedai teigia, jog jie didziuojasi, kad gali paro-
dyti Svedy vaiky kulttira. Kitos Salys turi ko i$ ju pasimokyti.

Autoriai, raSydamai apie §j fenomena, pabrézia, jog buvo daug daroma, kad XX amzius
tapty vaiky amziumi. Teigiama, kad jau nuo 1960 m. vaiky ir jaunimo tema eéme riipeti vi-
siems. 1970 m. imtasi priemoniy vaiky ir jaunimo kultiirai plétoti, o 1979 m. Svedijos parla-
mentas prieme vaiky ir jaunimo kultiiros jstatyma. Vienas i§ svarbiausiy vaiky ir jaunimo
kultiiros uzdaviniy — plétoti meninj ugdyma, skatinti mokyklos ir kulttirines erdves suartejima.
Buvo inspiruota speciali programa ,,Kulttira mokykloje“. Per kelerius metus iki 1991 m. viso-
je Svedijoje jgyvendinta apie 8000 kultiiriniy meniniy projektu, kurie nepaprastai pagyvino
meninio ugdymo plétra. ] talka mokytojams atejo profesionaliis menininkai, kulttiros darbuo-
tojai. Meniniy projekty patirtis praturtino projekty ,,idéjy banka“.

Meninis ugdymas, vaiky ir jaunimo kultiira, pasireiSkiantys visuomen¢je daugybe meni-
niy projekty, atveria galimybes moksleiviams bendradarbiauti su kity Saliy kiirybiniu jauni-
mu — menas neturi nei kalbos barjery, nei socialiniy prietary, padeda j $aliy kultiirinj laukg
jitraukti emigranty vaikus, kurie Skandinavijos Salyse sudaro apie 20 proc. Moksleiviy nauja
paziiira  meninj ugdyma konsoliduoja tautos kultiira, garantuoja sekminga jos pletote.

II. PROJEKTY METODO TAIKYMAS UGDYME
1. Projekty metodo pagrindinés nuostatos

Pragmatis$ko ugdymo sekéjy nuomone, negali biiti vienintelio vaiky ugdymo btdo. Tai-
kytini jvairiis metodai, tac¢iau pragmatiky efektyviausiais pripazjstami aktyvieji metodai.
Dz. Diujis savo pedagogine veikla realizavo Cikagos eksperimentinéje mokykloje. Dz. Diujo
nuomone, ,,ugdymas i§ prigimties yra eksperimentinis... Gyvenimas nestovi vietoje, reikia
nuolatos tobuléti“ [16; 187]. Tai atitinka pragmatizmo filosofijos nuostatg — néra nekintanciy
situacijy, teisingy ir amziny idejy, kurias suvokus galima biity i§spresti visas problemas. Kos-
mosas, pasaulis vystosi, keiciasi ir todeél jis pazistamas, perprantamas tik jj tiriant, sprendziant
jvairias problemas, aktyviai jame dalyvaujant. Gyvenant tokiame nuolat kintanc¢iame pasau-
lyje reikia rengtis jvairioms problemoms spresti. Todel ,,<...> bitinas eksperimentinis ugdy-
mas, nes jis tenkina lankstumo besimainanciame pasaulyje reikme, leidzia individams jaustis
saugiai ir patvariai, padédamas jiems iSmokti suprasti ir kontroliuoti kitima. Dél to pragmati-
niai ugdymo metodai néra tiksliis it kulinarijos knygos receptai, tokie, kuriuos galima keisti
atsizvelgiant j kintancias aplinkybes. Eksperimentinis metodas pripazjsta, kad néra fiksuoty,
nekintanciy ir absoliuciy iSvady, dél to pragmatinis ugdymas iS tiesy yra ugdymas atrandant*
[16; 188]. Siuos ugdymo metodus galima biity vadinti jvairiai: aktyviaisiais, eksperimentinias,
ugdymu atrandant, probleminiu ugdymu, patirties metodais. Dz. Diujo sekéjas V.Kilpatric-
kas, apibendrindamas Dz. Diujo metodus, pasitile juos vadinti projektu metodu. Projekty
metode iSlieka pagrindiniai Dz. Diujo eksperimenty metodo pozymiai —veiklumas, problemy
sprendimas, patirties jgijimas. Projekty metodas, palyginti su Dz. Diujo taikytais metodais,
yra atviresnis neplanuotiems pokyciams. Mokytojas, taikydamas projekty metoda, visada
gali tiketis, jog kiekvienas mokinys jgis skirtinga patirti.

Dz. Diujo estetikos, ugdymo filosofijos, visos jo pragmatizmo filosofijos pamatas yra
patyrimo savoka, iSreiSkianti asmens ir aplinkos saveika, apimanti viso gyvenimo reiskiniy
jvairove. Dz. Diujo nuomone, patirtis — kiiryboje, praktinéje veikloje ir ugdymo procese
igyjama vertybé. Eksperimentinéje Cikagos mokykloje buvo siekiama skatinti vai-
ka tiesioginei veiklai, veiklos procese spresti iSkylancias praktines problemas,




sprendziant problemas — jgyti patirti. Projekty metodo pagrindas ir yra Sie Dz. Diujo
mokykloje suformuluoti principai. Tad apibendrinant projekty metodo esme galima biity
nusakyti taip: darbas projektu metodu — tai aktyvi veikla, reali aplinka, problemy
sprendimas, igyta patirtis.

Praktinis projekty metodo realizavimas nuolat teikia netikety atspalviy. To nereikia bijoti,
priesingai, netikétumo elementas yra teigiamas projekty metodo bruozas. Pedagogikos teoretikai
nurodo dar vieng svarby projekty metodo bruoza — moksleiviai skatinami suvokti konkretaus
projekto ugdomuosius tikslus. Moksleiviai tampa tarsi mokytojo bendradarbiai ir pedagoginiu po-
zitriu ugdosi patys bei padeda draugams ugdytis. Mokiniai gali problema spresti jvairiai, priklauso-
mainuo interesy, tiksly ir poreikiy. Vieni gali dirbti savarankiskai, kiti— grupése, dar kiti—ir vienaip,
ir kitaip. Informacijos ieSkoma jvairiuose Saltininose: knygose, aplinkoje, muziejuose, gali talkinti
ekspertai, tam tikry sri¢iy specialistai. Projekto pabaigoje mokiniai jvertina savo pazanga, atradi-
mus.

Dirbant projekty metodu labai svarbiis yra psichologiniai ir sociologiniai aspektai. Dar
Dz. Diujis pabréze: ,,Jei pedagogo pastangos néra susijusios su kokia nors savarankiska,
paties vaiko iniciatyva atlickama veikla, ugdymas virsta iSoriniu spaudimu. Tai i$ tiesy gali
duoti tam tikry iSoriniy rezultaty, bet vargu ar jie tikrai vadintini ugdomaisiais. Nejsizitiréjus i
psichologing individo sandara bei veikla, ugdymo procesas tampa atsitiktinis ir abejotinas. Jei
jis sutampa su vaiko veikla, igyja keliamaja jéga, o jei taip neatsitinka, trintis, susiskaidymas ir
vaiko prigimties varzymas esti jo rezultatas“ [16; 197]. Projekty metodas leidzia mokytojams
atsizvelgti j kiekvieno vaiko buida, gebe¢jimus, poreikius, galimybes. To siekiama sudarant
projektines grupes, formuluojant veiklos uzduotis, sudarant galimybe vaikui pasirinkti ta veik-
los pobtidj, kuris duos jam naudingiausios patirties. Dz. Diujis, raSydamas apie socialinius
ugdymo bruoZzus, akcentavo, jog mokykla pirmiausia yra socialin€ institucija, kuri atveria
paveldeta zmonijos patirtj ir iSmoko savo galias naudoti visuomenes tikslams. Ugdymas, anot
jo, ,,yra gyvenimas, o ne pasirengimas biisimam gyvenimui“, ugdymas, vykdomas nesire-
miant gyvenimu, téra varganas tikrosios realybes pakaitalas [16; 198]. Mokykla yra ben-
druomenés gyvenimo forma, bendruomenei riipintys socialiniai, doroviniai, visuomeniniai, ben-
druomeniniai elementai turi biiti jgyjami ne kaip zinios, o per gyvenimo patirti. Dirbant projek-
ty metodu, sickiama kuo glaudesnio santykio su realybe, su tikru gyvenimu, su bendruomenes
ir visuomenegs riipesciais. Todel pageidautina, kad mokymo procesas vykty ne tik mokykloje,
bet ivairioje aplinkoje, jtraukiant j ugdyma ivairiy specialybiy ekspertus, aktyviai dalyvaujant
bendruomenei. Tai didina ir moksleiviy mokymosi motyvacija, susidoméjima mokymosi pro-
cesu.

Dz. Diujo ugdymo id¢jas palaike ir plétojo ,,naujosios mokyklos“ pedagogikos atstovai.
Europos pedagogy ikurtuose mokymo centruose, parengtose ugdymo koncepcijose, progra-
mose Dz. Diujo id€jos buvo plétojamos savitai, panaudojant europietisko ugdymo patirtj.

Pragmatizmo pedagogika ir ,,naujosios mokyklos* idejy sklaida aptaria B. Bitinas veika-
le ,,Ugdymo filosofija“ skyriuose ,,Pragmatizmo pedagogika“, ,,Progresyvizmas kaip pedago-
gine koncepcija“ [5; 153-161]. Anot B. Bitino, progresyvistiné ugdymo koncepcija yra euro-
pietiSka pragmatistinio ugdymo atmaina (kartais vadinama aktyvizmu). Vienas i§ esminiy
progresyvizmo didaktikos ypatumy —ugdymo turinio decentralizavimas. Valstybé apibrezia
tik bendriausig ugdymo turini, konkrecius ugdymo tikslus nustato pedagogas, bendradarbiau-
damas su moksleiviais ir tévais. Ugdymas orientuojamas ne i mokomojo dalyko turinio pertei-
kima, o  moksleiviy gebejima taikyti zinias gyvenime. B. Bitinas toliau raso: ,,Laisvas ugdy-
tinio apsisprendimas —viena i§ esminiy progresyvizmo pedagogikos ypatybiy; spresdamas,
ko mokytis, ko siekti, ugdytinis imasi atsakomybés uz savo ateiti, savo veikla ir elgesi, jpranta
priiminéti sprendimus, susijusius su asmenine rizika. Be $ios savybés neimanomas sekmingas
individo gyvenimas demokratingje ir laisva iniciatyva grindziamoje visuomeneje®[5; 160].
Progresyvistinis ugdymas taiko aktyviuosius metodus, tarp jy ir projekty metoda. Kaip pazy-
mi B. Bitinas, progresyvizmas peréme pagrindine pragmatizmo idé€ja —nuo pat mazens mo-
kyti vaikus spresti problemas. B. Bitinas pazymejo, jog Siuo metu progresyvizmas tampa
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vyraujancia Europos pedagogine koncepcija. Si koncepcija ne tik atitinka demokratijos stan-
dartus, bet ir padeda jtvirtinti demokratija visuomengje, siekiancioje realizuoti visa, ka geriau-
sia yra sukiirusi Zzmonija [5; 161].

J. Lauzikas, raSydamas apie europietiskg pragmatistinio ugdymo raida, pabreze, jog
daznai pragmatizmo pedagogikos tesejai sugebejo giliau nei Dz. Diujis suvokti vaiky gyveni-
ma, vaiky emocijas, vaiky psichologija ir savo iSkeltus principus sekmingai pritaikyti pedago-
ginei praktikai. J. Lauzikas teige, jog europietiskos ,,naujosios mokyklos* pedagogy ieSkojimy
pagrindiniai motyvai —,,mokyklos psichologizavimas ir socializavimas, taigi individualiniai ir
visuomeniniai motyvai. Jais remiasi elastingumo, diferenciacijos, integracijos, spontanisku-
mo, gyvenimiskumo, aktingumo, savarankiskumo ir daugel panasiy principy“ [23; 179].

,Naujosios mokyklos“ srovés pedagogai kiiré savitus mokymo metodus, biidus. Sios
sroves pedagogai pabrézia, jog svarbiis projekty metodo elementai yra moksleiviy sutarimas.
,»Mokiniy tarpusavio kuo giliausias ir placiausias bendravimas, visokeriopa pagalba, visagale
saveika ne tik mokyklos darbe, bet ir uzmokykliniame gyvenime, draugystéje — tai socialinio
ugdymo pagrindas. Socialinis bendravimas irgi turi biiti laisvas, spontaniskas™ [23; 192]. ,,Naujoji
aukleéjimo dvasia pasireiskia tuo, kad néra maziausios vietos savigarbos rungtynems ir kad ta
vieta uzima aiSkus bendruomenisko veikimo supratimas, i§ kurio iSmokstame laisvai tarnauti
visuomenei“ [23; 220].

J. Lauzikas iSrySkino socialinius, visuomeninius naujojo ugdymo bruozus. Kaip priesa-
kas $iy dieny pedagogams skamba Sios prie§ kelis deSimtmecius iSsakytosJ. Lauziko
mintys: ,,...atnaujinamas ir vykdomas aukléjimas ugdo ne tik biisima téviskes narj, ne tik
tautieti, ne tik kraSto pilieti, kuris tarnauty artimajam, tautai, Zmonijai — to dar maza; naujas
auklejimas atskleis tikraji zmoguy, kuris savo zmoniskuma suvokia ir ta pat sugeba jzvelgti ir
pagerbti kituose* [23; 220].

Apibendrinant projekty metodo pagrindines nuostatas, aptartas Siame ir ankstesniuose
skyriuose, galima daryti Sias prielaidas:

1. Projekty metodas skatina plétoti naujas Siuolaikines ugdymo formas, ieSkoti naujy
mokyklos darbo organizavimo formy, skatina mokytojy bendradarbiavima, mokyklos ben-
druomeneés veiklos pletra, jgalina pletoti mokykloje interpretacine pedagogika, inspiruoja ug-
dymo proceso kaita.

2. Dirbant projekty metodu puoseléjama pazangaus ugdymo tradicija, sudaromos prie-
laidos aktyviau formuotis humanistinei, demokratinei mokyklai.

3. Dirbant projekty metodu galima sekmingiau panaudoti ugdyme natiiraliosios peda-
gogikos, liaudies pedagogikos tradicijas, ugdyme plétoti neformalig ugdymo dvasia.

4. Projekty metodas yra aktyviojo ugdymo pedagogikos metodas.

5. Projekty metodas skatina plétoti eksperimentinj ugdyma.

6. Dirbant projekty metodu kaupiama per veikla igyjama patirtis.

7. Projekty metodas ugdo moksleiviy gebejima veikti greit kintancioje aplinkoje.

8. Dirbant projekty metodu moksleiviams tampa aktualesné ir jdomesné mokymo ir
mokymosi problema.

9. Projekty metodas sudaro salygas atsizvelgti i kiekvieno vaiko gebejimus, poreikius,
galimybes.

10. Dirbant projekty metodu galima atskleisti ir ugdymo procese panaudoti jvairius moks-
leiviy gebejimus, igiidzius, Zinias.

11. Dirbant projekty metodu tikétina, jog kiekvienas mokinys jgis skirtinga patirti.

12. Dirbant projekty metodu ugdomi moksleiviy universaliis gebejimai, suvokimas, mas-
tymas, vertybinés nuostatos.

13. Dirbant projekty metodu ugdomas gebejimas jgyti informacija i$ ivairiy Saltiniy, ug-
domi jvairis moksleiviy komunikaciniai gebéjimai.

14. Projekty metodas susieja ugdyma su realybe, aktualizuoja ugdymo turinj.

15. Dirbant projekty metodu svarbi yra aplinkos, gamtos itaka, placiai panaudojami
vizualiniai aplinkos elementai.




16. Dirbant projekty metodu imanoma platesne viding ir tarpdalykine integracija.

17. Projekty metodas skatina moksleiviy ir mokytojy bendradarbiavima, sudaro salygas
mokytojui atskleisti savo asmenybinius, kiirybinius bruoZus.

18. Projekty metodas ugdytinius ir ugdytojus kreipia ieSkoti didaktiniy inovacijy, for-
muoja teigiama poziiiri j permanentinj ugdyma.

19. Dirbant projekty metodu plétojami neformaliis, per veikla atsirandantys natiralis
rySiai su aplinka, visuomene, Salies kulttira, tradicijomis ir kt.

20. Projekty metodas skatina socialiniy santykiy plétra, bendradarbiavima, plétoja mul-
tikultiirinius aspektus.

21. Dirbant projekty metodu ugdomi savitarpio pagalbos, pagarbos bruozai.

2. Projektuy metodas - ugdomosios dailés metodas

Atliekant tyrima analizuoti aktualiis dailés mokymo aspektai, bandyta nustatyti, kaip
projekty metodas gali tobulinti dailés ugdymo raida, padéti ugdyti jaunuomene, gebancia sek-
mingai reikstis ateities visuomengje.

Analizuota $iy dieny meninio ugdymo tendencija — dailes mokyma pléetoti kaip jvairiy
gebejimy sklaidos sritj, kreipti dailés mokyma Siandien aktualiems tikslams —ugdyti asmens
gebéjimus organizuoti, atskleisti individualias raiSkos ir kiirybines galias, komunikacinius ge-
béjimus bei skatinti asmens savirealizacija.

Siandien aktuali problema yra naujy dailés programuy, dailés mokymo modeliy kiirimas.
Analizuojant Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos dailés mokymo programas ir individualias
mokytojy parengtas programas, taip pat atskiry mokykly programas galima jzvelgti jvairiy
meninio ugdymo teorijy, dailés mokymo krypciy jtakas. Dailés mokyme iSskirtinos trys pa-
grindinés dailés mokymo kryptys, kurios veike ir dabar reik§mingai veikia dailés mokymo
bendrajame lavinime samprata, mokymo metody ir formy kaita.

Pirmoji kryptis— dailés mokymas kaip profesinis rengimas. Dailés kaip amato moky-
mas, kaip profesinis rengimas Zinomas nuo seniausiy laiky.

Dailes profesinio rengimo metodai ir dabar biitini rengiant jvairiy sriciy dailininkus spe-
cialiosiose mokyklose, papildomojo ugdymo istaigose bei aukstosiose mokyklose. Sukaupta
profesinio mokymo metodine, teoring patirtis bei savita ugdomujy tiksly samprata padeda
kurti ir dailés mokymo bendrojo lavinimo mokykloje programas.

Antroji kryptis — dailés mokymas kaip bendrojo humanitarinio ugdymo dalis. Si
dailes mokymo kryptis formavosi elitinése mokyklose, pletojosi aukstosiose mokymo jstaigo-
se ir universitetuose, jos turinj sudaro dailés teoriniy ir istoriniy ziniy, estetikos, meno filosofi-
jos perteikimas. Humanitarine dailés mokymo kryptis nesuformavo savity dailés mokymo
metody, —Siai krypciai budingi klasikiniai mokymo metodai. Humanitarinés krypties dailes
mokymas yra sudedamoji bendrojo lavinimo mokykly dailes mokymo programy dalis.

Trecioji kryptis — ugdomaoji dailé. Si dailés mokymo kryptis susiformavo veikiama
J. A. Komenskio ir J. H. Pestalocio pedagoginiy idejy. J. H. Pestalocis dailés mokyma jtrau-
ke i bendraji lavinima kaip dalyka, padedantj geriau pazinti pasaulj, aplinka, ugdyti mastyma,
lavinti jvairiapusius gebéjimus, gebéjimus sieti mastyma ir raiSka. Dabar ugdymo tikslus tu-
rinti dailées mokymo kryptis plétojama daugelio meno pedagogy praktiky ir teoretiky, tarp ju
H. Reado teorijoje ,,ugdymas daile®. Siuolaikinése ugdymo teorijose plétojamos menocentris-
tinio ugdymo nuostatos remiasi ugdomosios dailes id¢jomis. Ugdomosios dailés kryptyje pa-
grindiniai yra aktyvieji ugdymo metodai, tarp jy ir projekty metodas.

Meninio ugdymo tyrejai nurodo, jog DZ. Diujis dare didele jtaka visai XX a. meno teori-
jaiir praktikai [17; 42, 13; 41]. Jo veikale ,,Menas kaip patyrimas® (,,Art as experience®,
1934) skelbtose meninio ugdymo idéjose teigiama, kad kiekviename zmoguje slypi meninin-
kas, menas daro jtakg Zmogaus gyvenimui, daro jo veikla ir kiiryba tobula. Dz. Diujis neabe-
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joja, jog menas gali biti ,,gyvenimo kelias“ bei ,,ugdymo kelias“, t.y. visas ugdymas turéty
remtis meniniu ugdymu. Sios idéjos ,,jkvépé mokytojus tuo, jog nurodé, kad kasdienis
gyvenimas gali biiti intensyvesnis, aiSkesnis, suprantamesnis ir praturtintas menu“. DZ. Diujo
idéjas véliau plétojo daugelis meninio ugdymo teoretiky ir praktiky. Zymiausi ju yra H. Rea-
das, V. Lowenfeldas. Dz. Diujis ir jo sekéjai pabrézia dailés mokymo svarbg visam ugdymo
procesui pirmiausia dél vizualiniy aspekty. Meninis ugdymas, Dz. Diujo sekejy nuomone, turi
biiti pletojamas per praktine, menine vaiko raiska. Dailés mokymo ugdomasis aspektas ypac
akcentuojamas JAV ir DidZiosios Britanijos meno pedagogikoje [17; 20-22]. Teigiama, jog
daile labiau negu kiti menai ugdo jvairius vaiko gebejimus.

Plastinés rai8kos, vizualinés komunikacijos reikSminguma visam ugdymui pirmiausia
lemia tai, jog, kaip Zinoma, pagrindinis informacijos apie aplinka Saltinis yra regejimas. Dailés
mokymas tampa ypac svarbus vizualinés komunikacijos aspektu.

Dailés dalyko mokymas, menings, plastings, vizualinés percepcijos gebéjimy ugdymas
remiasi ne tik grafine ir plastine veikla, ne tik regos lavinimu, bet ir taktiliniy, kinetiniy pojtuciy
lavinimu, aktyvia vaiko saveika su aplinka ir darbo medziagomis.

Ypac akcentuojamas dailés dalyko bruozas — galimybe keisti, formuoti aplinka. Svarbiu
dailés raiskos veiksniu jvardijama tai, jog grafiné ir plastiné raiSka suteikia galimybe kon-
struktyviai reik$ti emocijas, plétoja vaiko vizualinius gebejimus, moko matyti detaliau, giliau
suvokti formas ir erdve, geriau orientuotis aplinkiniame pasaulyje. Plastiné raiSka sudaro
galimybes vaikui ne tik Zodziais perduoti turimg informacija, dailé papildo Zodinj pazinima,
padeda geriau suvoktiidéjas. Vaikams, kuriy verbaliné raiSka prislopinta, plastine raiSka gali
tapti svarbia priemone bendraujant su zmonemis ir pasauliu. Dailé skatina originalia, individu-
alig veikla, o tai yra svarbiis viso ugdymo siekiai. Meninio ugdymo teoretikai pabreéZzia ir tai,
jog kitiems menams jvaldyti vaikui reikia nemazy profesiniy igidZiy, teorinés ir veiklos patir-
ties. Dailés plastinis rezultatas néra kieno nors apibreZti reikalavimai. Todél dailés mokymas,
vykdomas projekty metodu, sudaro galimybes kiekvienam vaikui kurti pagal savo gebejimus,
kulttrine patirtj bei biida. Vienas vaikas dirba létai, kitas — greitai, vienas ilgai ruoSiasi, kau-
piasi darbui, kitas sugaiSta sumanyma realizniodamas. Taciau pazymeétina tai, kad visgi kiek-
vienas vaikas pasiekia teigiamga rezultata. Projekty metodu organizuojamas dailés mokymas
sudaro galimybe kiekvienam vaikui s€kmingai dalyvauti meningje veikloje, pletoti bendruo-
sius ugdymo gebéjimus, kurie pasiekiami per plasting raiska.

Dz. Diujis svarbia dailés mokymo sritimi laike ir suvokimo ugdyma, nurodydamas, jog
suvokimas taip pat turi biiti jgyjamas per veikla, aktyvig kiiryba, o ne tenkinantis sausy fakty
rinkimu. ,,Norédamas suvokti, Zitirovas turi kurti savo paties patyrima. Ir jo kiiryba turi apimti
santykius, prilygstancius tiems, kuriuos iSgyvena tikrasis kiiréjas. Jie anaiptol netapats tie-
siogine prasme. Taciau suvokejas, kaip ir menininkas, privalo moketi sutvarkyti visumos ele-
mentus, ir Sis tvarkymas savo forma, tegu ir ne detalémis, yra tas pat, kaip samoningai kiiréjo
patirtas kiirinio organizavimo procesas. Be atkiirimo akto objektas nebus suvoktas kaip me-
no kiirinys. Suvokejas, kaip ir menininkas, turi atlikti tam tikra darbo dali. Tas, kuris tingiai,
nerangiai ar neatidziai atlieka §j darba, nemato ir negirdi. Jo ,,vertinima‘ sudarys zZiniy nuotru-
pos, pritaikytos prie tradiciniy susiZavejimo normy ir prie netvarkingo, nors ir nuosirdaus,
emocinio jaudulio® [7; 204, 205]. Mokant dailés, projekty metodas reikSmingas ir tuo, jog
ivesdina vaikus j aplinka, suartina juos su gamta, praktine zmoniy veikla. Sie tikslai yra pasie-
kiami tiesiogiai organizuojant projektinj darbg norimoje aplinkoje ir renkant informacija i§
jvairiy Saltiniy.

Galima teigti, jog dirbant projekty metodu iSrySkéja ne tik dailés mokymo teikiamos gali-
mybeés ugdant jvairius vaiky gebéjimus, bet ir kultiiriniai, visuomeniniai dailés mokymo aspektai.
Projekty metodas priartina daileés mokyma prie menines kiirybos. Moksleiviy menin¢ kiiryba
svarbi ne tik kaip gebejimy ir Ziniy demonstravimas, bet turi ir savita menine verte. Vaiky kiiry-
biniai pasiekimai jvairiai skatina mokyklos ir visuomeneés kultiiring integracija, bendradarbiavi-
ma. Sitaip sulaukiama daugiau visuomenés démesio ugdymui, §vietimo problemoms.




Projekty metodas ypac sekmingai gali buiti taitkomas mokant dailés. Jau pedagogikos
klasikai J. H. Pestalocis, F. V. A. Frebelis, A. Dystervégas, G. KerSenSteineris nurodé me-
nin¢s plastines vaiky raiSkos svarba aktyviajame ugdyme, plétojant bendruosius vaiky gebe-
jimus. Kiti autoriai ne karta akcentavo dailés ir viso meninio ugdymo reikSme mokymosi
motyvacijai stiprinti, mokyklos kultiiros plétrai. Tai skatina pedagogus daugiau démesio skirti
dailes dalykui, placiau taikyti moksleiviy plastinius, meninius gebéjimus, integruoti ivairius
dalykus edukaciniuose projektuose.

Taigi aktyvusis ugdymas ir projekty metodo taikymas stiprina dailes dalyko reikSme
ugdyme.

Apibendrinant tai, kas pasakyta Siame ir kituose skyriuose, galima konstatuoti:

1. Visas ugdymas turéty labiau remtis meniniu ugdymu.

2. Dailés mokymas projekty metodu leidzia sekmingiau realizuoti ugdomosios dailés
krypti.

3. Dailés mokymas projekty metodu ugdo gebejima plastines raiskos jgiidzius taikyti mo-
kymosi procese ir asmeningje praktingje veikloje, ugdo vizualinés komunikacijos gebéjimus.

4. Dailés mokymas projekty metodu sudaro salygas isitraukti j veikla ir mazesniy gabu-
muy vaikams, per plasting raiSka ugdyti bendruosius gebéjimus.

5. Dailés mokymas projekty metodu, panaudodamas ir neformaliojo ugdymo metodus,
leidzia sekmingiau ugdyti suvokimo gebejimus, lavina jusles, emocijas.

6. Dailés mokymas projekty metodu stiprina nuostata, jog meninius gebéjimus turi visi
asmenys ir menas bei kulttira gali praturtinti kiekvieno zmogaus gyvenima.

7. Dailés mokymas projekty metodu ugdo bendraja moksleiviy kulttra, formuoja kuiry-
bos ir veiklos stiliy.

3. Mokytoju, dirban€iy projekty metodu, kompetencijos kaita

Naujosios mokyklos formavimasis yra vienos ar kitos Salies, tautos demokratinio, kulti-
rinio brandumo poZymis. Atsiradus poreikiui mokykloje dirbti naujai, aktyviaisiais metodais,
ugdymo centru iSkeliant vaika, jo interesus, galima teigti, jog visuomene jau iSaugo is seno-
sios, klasikines mokyklos amziaus. J. Lauzikas, tyrinédamas ir studijuodamas pedagogikos
istorija, jos kaita, suvoké ugdymo raida ir savo pastebejimus pateike visuomenei. ,,Apskritai
naujaja mokykla norima matyti kaip naujo zmogaus gimimo vieta, o mokytoja — kaip gimimo
vyksmo pagalbininka. Taigi norima realizuoti dar Sokrato iSkeltaji Svietimo vyksmo principa —
majevtika: tai paskutinis $vietimo laipsnis, dvasinio zmogaus gimimas.“ [23; 224] J. Lauzikas
stebéjo naujosios mokyklos idéjy isitvirtinima Europos Salyse lankydamas naujus ugdymo
centrus, studijuodamas naujausia literatiira. Pats J. Lauzikas stojo i naujosios mokyklos Sali-
ninky greta ir sieke Sias id¢jas platinti Lietuvoje. Seno ir naujo opozicija atsispindi jo pastabo-
se: ,, Visose naujosios mokyklos kryptyse galéjome pastebeti, kad senosios mokyklos docen-
tai, Sulmeisteriai, autokratai, diktatoriai, kontrolieriai ir panaSaus charakterio mokytojai yra
iSnyke. Juy vieta uzima nauji mokytojai, auklétojai, Sviet€jai, mokiniy gyvenimo ir Svietimosi
bendrininkai, mokiniy gyvenimo ir darbo organizatoriai, vadovai, kiir¢jai, pagalbininkai ir pa-
nasiy savybiy organisko kolektyvo nariai. Anot Rudeés, naujojoj mokykloj néra vietos pamoky
valdininkams, biurokratams, tironams, egoistams, pedantams, réksniams, pamokslininkams,
atsiskyreliams, sausiems dalyko mokslininkams, amatininkams — visi tokiy tipy mokytojai
mirSta kartu su senaja mokykla: naujojoj mokykloj klesti gyvenimas, darbas, kiiryba, dziaugs-
mas, meilé, zmoniSkumas, o ten gyvena zmongs, tikra to zodzio prasme kiir¢jai, visuomeni-
ninkai, $vietéjai, aukletojai“ [23; 224].

J. Lauzikas ypac akcentavo naujosios mokyklos mokytojo asmenybes svarba: ,, Vienas
rySkesniy naujojo mokytojo psichikos bruozy yra emociné struktiiros dalis. Mokytojas —ne
valdininkas, ne amatininkas, bet kiiréjas, pilnas susizaveéjimo, atsidéjimo, pasiaukojimo ir mei-
lés kuriamam kiiriniui, gimstanciai bei brestanciai asmenybei; pilnas savo kiirybinio darbo
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giliy iSgyvenimy, pilnas meilés gyvenimui, pasitikejimo savimi bei kitais ir kultiiriniu Zmonijos
tobuléjimu [23; 225]. Dar viena J. Lauziko mintis apie naujosios mokyklos mokytoja: ,,Seno-
joj mokykloj mokytojas — eilinis mokslo darbininkas, naujojoj mokykloj tam tikras psichofizi-
nes struktiiros aukstojo mokslo apsisvietes kiiréjas mokslininkas* [23; 226].

Pamatuotai galima teigti, jog isipareigojusiy Svietimui mokytoju ir politiky deka XX a.
ketvirtajame deSimtmetyje Lietuvoje buvo s€ékmingai jtvirtinama naujoji mokykla, vykdoma
Svietimo reforma, statomos naujos mokyklos, rengiami pedagogai. J. LauZikas rase: ,,Kiek-
viena sveika reforma pareina nuo tokio mokytojy Svietimo, kad jie savo kiirybiskuoju darbu
sugebety suzadinti vaiky kiirybinj aktinguma. Svarbiausias busimyjy mokytojy Svietimo uzda-
vinys — atranka ir formavimas naujos Svietéjy generacijos* [23; 227].

Taciau pasikeitusi politiné situacija sustabdé Lietuvos $vietimo evoliucija. Siuo metu
daugelis pozymiy rodo, jog per pastaraji deSimtmeti Lietuvoje pedagoginéje praktikoje at-
gimsta naujosios mokyklos idejos.

Stebint pokycius, vykstancius daugelyje Europos $aliy, nagrin€jant programose skelbia-
mas nuostatas, mokymo programas, ugdymo praktikos kryptis, galima teigti, jog luzis Svieti-
mo organizavimo sampratoje tose Salyse jau ivyko — galutinai nusigrezta nuo senosios admi-
nistracinio pobudzio pedagogikos, siekiama jtvirtinti naujosios mokyklos nuostatas. Naujoji
mokykla remiasi aktyviaisiais mokymo metodais, mokymo prioritetu skelbia ne tik Zinias, o ir
Ivairiy gebejimy, igidZiy ugdyma, siekiama mokyti mokytis.

Ir Lietuvoje $vietimo tendencijos aiskios, klausimas tik tas, kaip ilgai pedagoginé prakti-
ka uztruks, kol persiorientuos pagal visuomenegs ir laiko reikalavimus. Pedagogikos istorijoje
nuolat pastebima naujy ir seny pazitiry rungtis. Ne karta nurodytos ir naujy idéjy, permainy
vengimo priezastys. Pragmatizmo pedagogika teigia, jog ugdymo tikslas yra vystymasis, ug-
dymas turi i§laisvinti veikluma. Si pedagogika, remdamasi pragmatizmo filosofija, skatina
tobuléjancia, dinamiska gyvenimo patirti. Toks pozitris kviecia ir pedagogus matyti gyvenimo
realijas, ugdyma organizuoti atsizvelgiant j empirinius duomenis, neignoruoti tikroves ir biiti i
tiesy naudingiems ir moksleiviams, ir visuomenesi, ir patiems sau. ,,Pragmatizmas yra filosofi-
ja, skatinanti ieSkoti tokiy procesy ir veikti tokiais biidais, kurie labiausiai padeda igyvendinti
uzsibréztus tikslus. Si mintis tokia suprantama, kad galima tik stebétis, jog Zzmonés jsitvére
laikosi to, kas néra naudinga. Be abejo, toks nepraktiSkumas turi priezasciy, tarp kuriy yra
tiek paprociai ir tradicijos, tiek baime ir abejingumas. Praeityje susiformave ir savo laiku buve
veiksmingi elgsenos paprociai paprastai nebetinka Siandieniniame gyvenime. Pragmatizmas
siekia iStirti tradicinius mastymo bei veikimo buidus ir, jei imanoma ir reikia, keisti mtisy nuo-
statas j gyvenima, kad jos labiau atitikty Siandienines zmoniy reikmes* [16; 158].

Pragmatistinio ugdymo iSkelta idéja mokyti taikant aktyviuosius metodus ypac¢ daug
naujy gebejimy pareikalauja iS mokytojo. Mokytojas, plétodamas dailés, kity dalyky mokyma,
paremta naujais metodais, menkai gali pasiremti klasikinio metodo patirtimi beisenais meto-
aliniai geb¢jimai ne visada padeda sekmingai dirbti aktyviaisiais metodais. Klasikinio ugdymo
sistemoje iSugdyti paklusniis, neiniciatyvis, jprate uzduotis atlikti, o ne problemas spresti moks-
leiviai daznai nesugeba ir nenori ,,persiorientuoti j kitokia ugdymo sistema, dirbti aktyviaisiais
metodais. Naujais metodais dirbantiems mokytojams iSkyla ir kitos praktinés bei pasirengimo
naujam darbui problemos.

Tyrimas parode, kad darbas projekty metodu reikalauja geresnio pedagoginio pasirengi-
mo, altruistiniy nuostaty, pasiryzimo dirbti daugiau, nei reikalauja mokyklos vadovyb¢ ar mo-
kymo programos. Galima teigti, jog projektu metodu dirba iniciatyviis, ieSkantys,
organizuoti, savarankiski pedagogai, ugdomaja veikla suvokiantys kaip kiirybine
veikla, pripazjstantys pedagoginio darbo prasminguma. DZ. Diujis pazymi, jog ugdy-
mas iS esmes yra menas, o mokytojas, neleisdamas jam tapti rutina, iSreiSkia aukSciausa Sio
meno supratima [16; 182]. Patirtis rodo, jog ir visuomeneg, ir tévai nori, kad jy vaiky mokytojai
buty kaip tik tokie — dirbantys jvairiai, gebantys bendrauti su moksleiviais, gerbiantys vaiko
nuomong, pedagoginj darba pakyléjantys i kiirybinio darbo lygmeni. Siekiama, kad mokykla
skatinty mastyma, iSradinguma, iniciatyva.




Atliktas tyrimas parod¢, jog darbas projekty metodu pareikalauja i§ pedagogy atskleisti
tokius gebejimus, kurie dirbant klasikiniu metodu yra nebiitini arba menkai panaudojami. Tai
praktinés veiklos organizavimo gebéjimai, jvairiapusiai komunikaciniai, kiirybines veiklos ge-
béjimai, kultiirinés veiklos organizavimo gebéjimai ir kt. Siy gebéjimy ugdymas neturéty biti
vien pedagogy riipestis. Pedagogus rengiancios aukstosios mokyklos turéty kreipti démesj ne
vien j studenty pazanguma, bet jvertinti studenty organizacinius, visuomenines, kultiirines
veiklos gebejimus. Apie mokytojy rengimo svarba, siekiant jgyvendinti naujus Svietimo uzda-
vinius, J.Goodlandas teigia: ,,Svarbiausia musy darbo id¢ja ta, kad biisimuosius mokytojus
darbui turi rengti patyre mokytojai kartu su universiteto déstytojais kaip partneriais, kartu
dirbanciais tokiame susivienijime, kur visi ripinasi savo pradinés ir abiejy lygiy vidurines
mokyklos atnaujinimu. Uzuot knygose ir straipsniuose teike rekomendacijas kitiems, jie patys
turés kurti ir nuolat stebeti pavyzdines mokyklas — pavyzdines mokymo planais, darbo orga-
nizavimu, pac¢iu mokymu ir bendraja tvarka. Vienas kursas, kur kasmet mokosi Simtas biisi-
my mokytojy, galéty tureti deSimt mokykly partneriy ir dirbti jose mokytojais internais. Taip
biity suformuotas pedagogikos centras, kuriame bitinai turéty dirbti meno ir gamtos moksly
bei pedagogikos destytojai ir mokyklos partnerés mokytojai [40; 38].

Vykdant mokytojy atestacija turéty buti atsizvelgta ne tik j dalykines mokytojy zinias,
bet ir jvertinami mokytojy geb¢jimai, padedantys organizuoti aktyvyji moksleiviy ugdyma.
Tiketina, jog netolimoje ateityje patys mokiniai ir jy tévai turés daugiau galimybiy pasirinkti,
kurioje mokykloje mokytis. Be abejo, bus siekiama lankyti ta mokykla, kurioje bus gerbiamas
vaikas, jo poreikiai, kur ugdymo procesas bus paremtas ivairiy gebejimy, igiidziy, asmenybes
ugdymu, organizuojamas aktyviaisiais metodais. Si situacija sudarys salygas pastebéti ir jver-
tinti tuos pedagogus, kuriems pedagoginis darbas yra paSaukimas, kurie pedagoginj darba
suvokia kaip savo gyvenimo prasmeg, siekia tobuléti.

Atliktas tyrimas leidzia konstatuoti, jog mokytojo jtaka vaiko kirybingumui ugdyti yra
kur kas didesné ir reikSmingesne, nei kad buvo skelbiama pedagogingje literattiroje. Mokyto-
jovaidmuo mokant dailés dar neseniai buvo menkinamas, akcentuojama tik spontaniska moks-
leiviy raiSka. Vaikui yra ypac svarbiis susitikimai su asmenybe — dailés ar kity dalyky moky-
toju, atskleidzian¢iu meninj, daugialypi pasaulio matyma, suvokima. Ypac svarbus mokytojo,
kaip kiirybingos asmenybes, pavyzdys. Turtinga, kiirybiSka asmenybeé traukia ir skatina taip
pat kiirybiskai reikstis, padeda suvokti kiirybingumo reikSme gyvenime, kasdien¢je veikloje,
mokymosi procese. Nepaprastai svarbus mokytojo — kiirybingos asmenybés vaidmuo kiiry-
biskos, meniskos prigimties vaikams.

Rasydamas apie mokytojo asmenybinius bruozus J. KerSensteineris pazyme;jo: ,, Taciau
mokytojas, iSauges pilnutine asmenybe, jau pats savaime yra tokia auklejimo gerybe, kuri,
kaip gyva jega stovedama auksciau uz visas kitas gerybes, pajégia daryti mokiniams aukléja-
maja jtaka. Juk vertybés néra jame tokios sustingusios, kaip visuose objektyvinése kultiiros
gerybese, bet Cia jos pilnos veiklios gyvybes, Cia jos su visu savo groziu ir gyvybe isiskverbia
i mokinio pergyvenimus ir visy atviry siely esti godziai pasisavinamos. Asmenybes vertybe
niekados nepasislepia, ji negali pasislépti, kaip kitos vertybes, nes tai gyva jeéga, kuri tuojau
jauciama visur, kur tik susiduria su atskirais asmenimis, visuomenes grupemis ar jy istaigo-
mis. Bet mokytojo asmenybes vertybeje — teesie tai dar karta su didziausiu rySkumu pabre-
Ziama —yra visuomeniné prigimtis, pamatinis sprendZiamasis désnis — meil¢, ne teoretinis
nusiteikimas“ [ 19; 107-108].

Atliktas tyrimas — eksperimento ,,Gamtos pasaka“ iSvados bei praktinés veiklos stebe-
jimo, pokalbiy su mokytojais duomenys — leidzia teigti, jog pedagogai, jau pradeje dirbti pro-
jekty metodu, siekia daugiau suzinoti apie projekty metoda, noriai dalyvauja seminaruose,
konferencijose, pleneruose, siekia tobulinti savo kvalifikacija, ieSko kontakty su kitais peda-
gogais, dirbanciais projekty metodu. Ne vienas Siy pedagogy organizuoja projektus, jtrau-
kiancius kolegas | darba projekty metodu. Vieni tokiy projekty yra skirti tos pacios mokyklos
mokytojams. ] meninius projektus jsitraukia istorikai, biologai, lituanistai. Dar kiti projektai
pakviecia kity mokykly dailés pedagogus su sudarytomis moksleiviy grupémis dalyvauti tarp-
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mokykliniuose ar rajono mastu rengiamuose meniniuose projektuose. Kaip pavyzdj buty ga-
lima pateikti Klaipedos, Vilniaus, Druskininky miesty, Birzy, Raseiniy, Kupiskio, Radviliskio,
Ukmerges ir kity rajony dailés mokytojus. Oficiali kvalifikacijos kelimo sistema, pedagogy
atestacija skatina mokytojy lenktyniavima — taciau ir uzdaruma. Darbas projekty metodu
plétoja mokytojy bendradarbiavima, nuosirdy keitimasi patirtimi, pagalba vienas kitam. Sie
pedagogai $vietimo kaita, mokymo tobulinima supranta kaip bendra darba.

Apzvelgiant tai, kas pasakyta, galima konstatuoti, jog mokytojo edukaciné veikla dirbant
projekty metodu jgauna naujy bruozy, kuriuos lemia mokytojo profesinis pasirengimas, kiiry-
bingumas, visuomeninio ir kulttirinio gyvenimo nuostatos. Mokytojo isipareigojimas Svietimui,
kultiirai keiciasi kartu su visuomengs poziiirio i minetus reiSkinius kaita, svarbus yra ir moky-
tojy rengimo aukstojoje mokykloje aspektas. Mokytojo asmenybe, jos poveikis ugdymui
akcentuojamas jvairiy autoriy darbuose, kiirybingos asmenybés vaidmuo ypac svarbus meni-
niame ugdyme. Kulttiros plétrai jsipareigoje mokytojai yra pasirenge edukaciniam bendra-
darbiavimui jvairiuose lygmenyse.

4. Darbo projekty metodu organizavimo metodika

Poskyryje pateikiama darbo projekty metodu metodika parengta remiantis tyrimo, vyk-
dyto eksperimento ,,Gamtos pasaka“ metu, rezultatais, stebint uzsienio Saliy dailés mokytojy
patirtj bei apibendrinant autores pedagoging patirtj. Panaudota pedagogine, menotyros litera-
tura. Taip pat remtasi jvairiy projekty eigos aprasymais. Vieni Lietuvos dailés pedagogy
apraSymai yra pateikti projektui ,,Gamtos pasaka®, kiti —skelbti jvairiuose leidiniuose.

Projekty metodu sekmingai galima dirbti tuomet, kai jis taikomas kaip pagrindinis
ugdymo metodas. Jei Sis metodas bus taikomas klasikiniame mokyme tik kaip papildomas
metodas, pamokiniam darbui pajvairinti, jis neatliks savo funkcijy. Sekmingai dirbti projekty
metodu gali mokytojas, kuris tiki naujosios mokyklos idejomis ir siekia igyvendinti aktyviojo
mokymo idealus. Toks mokytojas pritaria J. Lauziko minciai: ,,Sveiko, stipraus zmogaus energija
reikia kreipti  ieSkojima, tyrima, kiirima, veikima ir kartu dziaugsma ir dvasinj pasitenkini-
ma — taigi ugdyti veiklia, ieSkancia, tiriancia, kuriancia ir ugdancia aukstasias savo vertybes
asmenybe“ [23; 230]. Mokykloje projekty metodu dirbantis mokytojas neturi biiti vienisas.
Bendraminciy kolektyve biitina aptarti ir pletoti naujosios mokyklos idéjas, pasidziaugti, do-
metis kolegy pedagogine veikla.

Dirbdamas projekty metodu mokytojas ugdymo procesa orientuoja i moksleivi, mokslei-
vis atsiduria ugdymo centre. Taigi mokytojas turi remtis nuostata, jog dirbdamas vadovausis
ne tik programy reikalavimais, bet ir atsizvelgs i savo moksleiviy poreikius, pasirengimg. Dz.
Diujo idejy puselétojas T. Munro pazymeéjo: ,,Meno mokytojai pradeda suvokti, kad reikalinga
psichologiné estetinio vystymosi samprata: kaip, keiciantis amZiaus tarpsniams, vystosi vaiko
sugebe¢jimas kurti ir vertinti mena. Meno studijy kursa jie stengiasi organizuoti taip, kad jis
atitikty §i vystymasi, o ne biity spraudziamas j suaugusiyjy sumanyta ir jiems skirtg dirbtine
forma“ [28; 178]. T. Munro ypac iSrySkina biitinybe skiepyti vaikams savarankiska doméji-
masi menu: ,,Jei galetume surasti tam tikra meno studijy gradacijos forma, kuri biity artima
natiiraliam vaiko augimui, galétume tiketis, kad bus skatinamas spontaniSkas doméjimasis,
lygiai kaip daugelis kity vertybiy, kurios pasiekiamos teisingai derinant mokymo turinj ir su-
brendimo laipsnj. Mes turime atsakyti i tokius klausimus: ko galima tiketis iS vaiky kiekviena-
me amziaus tarpsnyje —ka, nedarant bereikalingo spaudimo, jie galéty atlikti, ko iSmokti, kuo
zavetis mene? Kokios meninés uzduotys yra pakankamai sunkios — nei per sunkios, nei per
lengvos —normaliam kiekvieno amziaus vaikui? Kokios meno rusys galéty labiausiai sudo-
minti kiekvieno amziaus tarpsnio vaikus ir padéty jiems zengti j aukStesne vystymosi pa-
kopa?“[28; 179-180].

Kaip jau buvo minéta, mokytojas, nusprendes dirbti projekty metodu, turi atskleisti jvai-
resnius gebejimus, nei mokytojas, dirbantis pagal programa klasikiniu metodu. Dirbant pro-




jekty metodu biitina iSmanyti vaiko amziaus tarpsniy psichologija, dirbti kiirybiskai, bendra-
darbiauti su vaiky tévais, tureti organizaciniy gebejimy ir kt. Daugelis autoriy pabrézia, jog
mokytojas, dirbdamas aktyviaisiais metodais, turi gerai pazinti savo ugdytinius, ivertinti ju
galimybes. T. Munro raSo: ,,Moksling asmenybés vystymosi samprata turintys mokytojai
sugebés geriau nei pats vaikas suprasti, ko vaikui reikia, ko jis labiausiai trokSta arba troks,
kokios problemos jo laukia ir kg jam biitina iSmokti, kad su jomis susidoroty. Jie neignoruos
esamy samoningy vaiko paskaty, bet interpretuos jas taip, kad padéty jam realizuoti didzia-
sias savo galimybes ir pasirengti socialiniam suaugusiyjy gyvenimui“ [28; 180]. A. Gaizutis
1989 m. iSleistoje ,,Estetinio ir meninio ugdymo programoje” pazymeéjo: ,,Nejmanoma iSugdyti
moksleiviy kiirybing iniciatyva unifikuotais metodais, neatsizvelgiant j vaiky individualybe,
vietos salygas ir galimybes. Tai galioja ir pedagogy atzvilgiu. Estetinio ir meninio ugdymo
programa neturéty priminti negyvo, abstraktaus pamokymy savado. Svarbu, kad ji neapribo-
ty pedagogy iniciatyvos, jy pomegio eksperimentuoti, diegti naujoves. Pedagogy kiirybine
laisve uztikrina aukléjamuyjy laisve, didesnes jy diferenciacijos galimybes ir brandina meninius
talentus® [12; 7]. Dailés mokytojas, pasirenges dirbti projekty metodu, dazniausiai pats yra
kiirybinga asmenybe, be pedagoginio darbo dar ir pats kuriantis vienoje ar kitoje dailés srity-
je. Toks pedagogas ir moksleiviams realioje kiirybinéje veikloje gali perteikti savo menines
kiirybos patirtj, kuri daznai negali biiti pateikta rasytine forma. Tik praktiné moksleiviy raiSka
gali duoti tai, kg esmingo turi meninis ugdymas. A. Gaizutis minétoje programoje raso: ,, Tik
per realia, jvairig esteting ir mening veikla ir Zodj (intelektualing veikla, atitinkamy meno
discipliny déstyma ) skleisis vaiky ir jaunimo dvasiniai polinkiai, jy kiirybiSkumas ir individua-
lumas“ [12; 7].

Pedagogas, nusprendes dirbti projekty metodu, turi suvokti, jog jis pasiryZta formuoti
naujus savo ir moksleiviy santykius. Pirmiausia pedagogas turi biiti altruistiSkas ir suvokiantis
savo atsakomybe ugdant zmogy. Aktyviojo mokymo teoretikai pabrézia, jog moksleivis kartu
su mokytoju dalyvauja konstruojant edukacinj procesa, tévai ir visuomene taip pat bendra-
darbiauja ugdymo procese.

Svarbus darbo projekty metodu elementas — projektiniy grupiuy sudarymas. Projekti-
nes grupes gali buti sudaromos pagal kelis pozymius: pastovuma, moksleiviy interesus, taiko-
ma metodika.

Pagal pastovuma gali biiti: a) pastovios grupes — moksleiviy klase, biirelis, vaiky ko-
lektyvas, su kuriuo dirbama nuolat, b) laikinos grupes, sudaromos konkreciam projektui igy-
vendinti; Sioje grupeje gali biiti moksleiviy i$ jvairiy klasiy, biireliy ir kt.

Pagal moksleiviu interesus sudarytos grupés kitaip dar vadinamos interesy grupe-
mis. Jos gali biiti pastovios ir laikinos, jose gali biiti vienos klases ar jvairiy klasiy moksleiviai.
Tokios grupes sudaromos atsizvelgiant i moksleiviy poreikius, interesus, profesing orientaci-
ja. Tokios grupés gali biti: a) kiirybineés grupés —Sios grupes moksleivius vienijantis motyvas
yra kiirybiniai ieSkojimai. Grupes sudaro moksleiviai, turintys meninés raiskos interesuy, b)
meno kulttiros grupés — tai moksleiviai, pletojantys savo kulttirini akirati, per projekta integ-
ruojantys j kultiiring veikla, mokymo procesa, igyjantys kultiirinio gyvenimo jgadziy. Sios
grupes daznai imasi projekty, kurie gali praturtinti mokyklos kulttirinj gyvenima, ¢) dalykines
grupes—tai moksleiviai, kurie dalyvaudami jvairiuose projektuose siekia ziniy, daugiau démesio
skiria gebéjimy, igtidziy savo pasirinktoje srityje pletotei. Tai gali biiti komunikaciniai, intelek-
tualiniai, raiSkos gebejimai, jgyjamos zinios i§ menotyros, meno istorijos, meno filosofijos,
kraStotyros ar kity sri¢iy. Tokioje grupeje dalyvaujantis moksleivis, be bendro projekto tiksly,
gali siekti konkreciy asmeniniy rezultaty. Grupes pagal interesus galima suskirstyti pagal dar
siauresniy interesy kryptis, pvz.: tam tikros dailés technikos ar atitinkamos raiskos srities
mokymosi grupe.

Grupes, sudarytos konkretiems mokytojo tikslams igyvendinti, galéty biiti vadinamos
metodinémis grupémis. Tokios projektines grupes gali biiti: a) eksperimentinés. Vienas ar
keli mokytojai sudaro moksleiviy grupe, su kuria vykdo projekta, turintj metodinius tikslus.
Tokiu atveju mokytojai dazniausiai vykdo tyrima, gautus rezultatus panaudoja pedagoginiame
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darbe, b) bendruomeninés — grupés, kurios vykdo projekta kartu su tévais, bendruomenes
nariais mokykloje ir uz jos riby. Tai gali biiti krastotyros, orientuoti j pilietinj ugdyma ir kt.
projektai, ¢) konkrecios uzduoties, t. y. laikinos, mokytojo sudaromos grupés konkretiems
uzdaviniams jgyvendinti. Tokios grupés gali biiti sudaromos siekiant supazindinti su tam tikru
objektu ir lavinti konkrecius igiidZius. Pvz., architektiiros paminklo tyrimo grupe, sudaryta
pilies, baznycios, vienuolyno tvarkymui, tyrimui. Toks objektas gali buti parkas, muziejus,
biblioteka, dailés studija. Tokia grupée veikia ir formalaus mokymosi metu, ir laisvalaikiu, d)
specialiosios — tai tokios grupes, kurios mokytojo sudaromos siekiant jgyvendinti tiksline
programa, pvz., plenero grupe, sudaryta keliy dieny plenerui organizuoti, ekskursine grupe ir
kt.

Sudarydamas grupes mokytojas bendradarbiauja su moksleiviais. Reikety kreipti de-
mesj i tai, kad grupés vienoje klaseje nesusidaryty pagal moksleiviy gebéjimus ir pazanguma
arba asmeninius tarpusavio santykius ir pan. Kiekvienoje grupéje turi biti jvairiy gabumy ir
patirties vaiky, kurie dirbdami projektinj darba dalytysi patirtimi, papildyty vienas kita, pagel-
béty vieni kitiems. Tarp atskiruy grupiu neturi prasidéti varzymasis ar lenktyniavimas.

Edukacinai projektai gali biiti kuo jvairiausi. Jie gali apimti visus dalykus. Taigi gali baiti
meninio, pilietinio, krastotyrinio, ekologinio ugdymo projektai, be to, galimi projektai mokant
matematikos, istorijos, geografijos, kalby ir kt. dalyky. Svarbiausia tai, kad projekty metodas
leidzia sekmingiau integruoti visy $iy dalyky mokymasi.

Edukacinai projektai pagal trukme gali biiti skirstomi j trumpai trunkancus, ilgai trunkan-
¢ius ir teminius projektus.

Trumpai trunkantis projektas — tai toks projektas, kuris gali biiti organizuojamas per
vieng ar dvi pamokas aptariant nedidele mokymo programoje nurodyta tema, problema. To-
kius projektus vykdo kiekvienas moksleivis atskirai arba nedidelés jy grupés. Sitokie projektai
sekmingai jgyvendinami su projektinio darbo patirtj turinciais moksleiviais.

Ilgai trunkantis projektas — tai toks projektas, kuris gali biti vykdomas keleta méne-
siy, visus mokslo metus arba net kelerius metus. Tokiuose projektuose dazniausiai dalyvauja
specialiai suformuotos projektines grupes. Paprastai tokie projektai sprendzia jvairesnes pro-
blemas, sudétingesnius, nei numatyta mokymo programose, uzdavinius. Tokie projektai daz-
nai apima keleta mokykly arba yra nacionalinio, tarptautinio lygmens.

Teminis projektas — tai toks projektas, kuris trunka tiek, kiek to reikia konkreciai
mokymo temai ar temy grupei i$nagrinéti. Sie projektai gali trukti nuo dviejy iki keliolikos ar
keliasdeSimties pamoky, gali apimti popamokine veikla. Tokiuose projektuose dazniausiai da-
lyvauja pastovios projektines grupes arba konkreciam projektui suformuotos kelios grupes.

Vykdant edukacinj projekta ir jam pasibaigus kaupiama dokumentacija, taciau ji turi buiti
tikslinga, o ne biurokratin¢. Projektinis procesas gali biiti fiksuojamas neformaliuose uzrasuo-
se, dienorasciuose ir kt. Tik tam tikry projekty rengiama oficiali ataskaita. Projektui pasibai-
gus, projektinio darbo rezultatai — kiirybiniai raiSkos darbai, fotoreportazai, kita medziaga
(tekstai, vizualiné medziaga, diagramos ar kt.) turi biiti aptariami, jvertinami ir pristatomi
mazesnei ar didesnei visuomenes grupei. Tai yra labai svarbus projektinio darbo etapas, nuo
kurio priklauso visas projektinis darbas.

Vykdydamas projekta mokytojas uzrasuose Zymisi tyrimo eiga. Tyrimo rezultatai gali
biiti panaudoti tolesniame darbe, taip pat kaip medziaga straipsniui ar leidiniui.

Mokytojas turety akcentuoti, jog moksleiviai, dirbdami projektinj darba, be konkreciy
projekto rezultaty, igyja jvairios patirties kiirybiniy ieSkojimy,veiklos, bendradarbiavimo, orga-
nizaciniy, kulttiriniy jgiidziy srityse, formuojama darbo ir veiklos stilistika, metodika.

Dirbant projektu metodu pasiekiami jvairiis netiesioginiai rezultatai: a) inte-
gralios zinios, pasiektos derinant didaktika ir autodidaktika, b) integraliis raiskos, kiirybingu-
mo, mastymo gebejimai, patirtis — tai, ko negalima gauti i§ vadovelio. Tai jgyjama tik per
veikla, ¢) pasiekimai, rezultatai, nukreipti i ateiti. Moksleivis turi suvokti, jog svarbu ne tai, kad
jis suzinojo fakta, bet tai, kad jis suzinojo, kaip ta fakta, zinias pritaikyti veikloje, d) igyjama
igidziy, kaip derinti mastyma, veikla, interesus kiirybiniame darbe.




Mokytojas supranta ir mokiniams turi pabreézti, kad darbas projekty metodu - tai
mokymasis atrandant, zZinant, ko ieSkoma.

Moksleiviams biitina priminti, kad kiekvienas projektas gali bti vis kitoks, nepanasus i buvu-
si. Tai, be abejo, praturtina mokymo procesa, skatina mokymosi motyvacija, ugdo moksleiviy
kiirybinguma.

Projektu metodas — tai ir mokymosi mokytis metodas. Moksleivis dalyvauja edu-
kaciniame procese, siekia suvokti, ko jam reikia mokytis, kokiy ziniy triiksta, kaip ir ka reikia
daryti siekiant jgyvendinti uzsibréztus konkrecius ugdomuosius uzdavinius. Naujas mokytojo
ir moksleivio santykis paveikia ir ugdymo metodika, didaktika, vertinima. Moksleivis, jausda-
masis jau nebe atsakovu, o kolega, vertinima supranta naujai. Pirmiausia jis pats imasi vertinti
savo darba. Jam riipi ne baly skaicius, 0 mokytojo pagarba, jo pastangy jvertinimas, stimulas
dalyvauti pedagoginiame procese. Galbiit jis praturtino pamoka idéjomis? Ar mokytojas su-
geba tai pamatyti?

Moksleiviy menines kiirybos vertinimas yra viena i§ opiausiy meninio ugdymo sriciy.
Klasikiniame mokyme, kuris dazniausiai remiasi grieztais reikalavimais atlieckant konkrecias
uzduotis, moksleiviy darby vertinimo kriterijai lyg ir aiSkiis — kiek jie atitinka iSkeltus mokytojo
reikalavimus. Dirbant projekty metodu, pedagogai siekia kity tiksly, reikalauja ne tiksliai atlik-
ti uzduotj, bet nori, jog moksleiviai veikty kiirybiskai, gebéty panaudoti savo jgidzius, Zinias,
veikti iSradingai. Dirbant projekty metodu siekiama sudaryti salygas moksleiviams kaupti
meninius jspiidZius, igyti kulttirinio gyvenimo patirti. Tai ne maZiau svarbu nei konkretiis me-
niniai rezultatai. Todel vertinimo kriterijai dirbant projekty metodu yra kitokie, nei dirbant
klasikiniais metodais. ,, Vaiko veikla ir patyrimas kuriant meno kiirinj, tai, ka jis suzino Siame
procese ir kaip jis per ji iSauga, yra galy gale svarbiau negu kokio nors jo kiirinio kokybe“
[28; 194].

Apie moksleiviy kiirybos vertinima yra ras¢ jvairtis autoriai. Jautriai, atsakingai vertinti
vaiky, moksleiviy menine kiiryba ragino A. Gaizutis, V. Matonis, J. Morkyte, D. Narvydaite,
L. Tupikiené [14, 28; 96-109].

Meninio ugdymo teoretikai akcentuoja ir kitus moksleiviy kiirybos vertinimo aspek-
tus. V. Matonis teigia, jog sunku jvertinti tai, ka vadiname menu: ,,Daug svarbiy dalyky
daznai lieka uz vertinimo riby ir tod¢l, kad racionaliai vertinama tai, kas ne visai racionalu.
Priestaringi individualts vertinimai, be abejo, neigiamai veikia mokytojy ir mokiniy santy-
kius“ [27; 13].

Dirbant projekty metodu, kaip jau minéta Siame darbe, biitina vertinti ne tik rezultata,
bet ir procesa. Meninio ugdymo teoretikai pabrézia, jog biitina vertinti asmens pazanga, pa-
siekta per visg mokymasi: ,,Keiciasi pozitiris j mokiniy meniniy pasiekimy vertinima. Moky-
mosi zinias jprasta vertinti kiekybiSkai, o meniniams laimejimams nustatyti daugeliu atzvilgiy
tinkamesnis kokybinis vertinimas. Ziniy jsiminimas vertinamas unifikuotai, o meninéje veiklo-
je brangintini individualiis pasiekimai, autoryste, netgi unikalumo apraiskos® [40; 5].

Pedagoginis bendradarbiavimas, pasikeitimas patirtimi vyksta ne tarp vieno mokytojo ir
vieno moksleivio, o visoje projektinéje grupeje. Tai yra svarbiausias démuo — visi jgyja ir
pedagoginés, ir mokymosi patirties. Igyjama Ziniy kaupimo, Ziniy paieskos jvairiuose 3alti-
niuose patirtis.

Rekomenduotina 5-10 klasése visa dailés mokyma organizuoti projekty metodu. Ne-
sant tokios galimybes, reikéty organizuoti meninius projektus, bent vieng projekta per trimest-
ra arba projektus tam tikroms temoms. ISradingas mokytojas gali organizuoti trumpai trun-
kancius projektus, kurie apimty vieng ar dvi pamokas ar netgi bity vienos pamokos dalis.

Viena svarbiausiy metodiniy rekomendacijy dirbant projekty metodu —plétoti mokslei-
viy praktine veikla, raiSka, kaupti patirti, o teorin€s zinios bus igyjamos, perteikiamos dirbant
ir pasibaigus veiklai.

Mokytojui, dirbanc¢iam projekty metodu, reikétu laikytis $iy nuostatu: 1) vai-
kas yra ugdymo centras, 2) mokytojas yra moksleivio bendradarbis, kolega, asistentas,
3) visokia patirtis jgyjama per praktine veikla, 4) edukacinis procesas ir projekto eiga planuo-
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jama kartu su moksleiviais, 5) projekty metodas — tai mokymasis atrandant, zinant, kg norima
rasti, 6) iSsikeltos problemos neturi biiti sureikSminamos, 7) veikloje turi biiti Zaidybiniy ele-
menty, 8) kiekvienas projektas turi biiti iSbaigtas, 9) kiekvienas projektas turi biiti aptartas,
moksleiviy veikla jvertinta, 10) kiekviename projekte yra pasiekiami ne tik edukaciniai rezul-
tatai, bet ir jgyjama svarbios patirties.

Darbas projektu metodu padeda kurti, formuoti ir bendraja mokyklos bei mo-
kymosi kultiira. Projektine veikla, projekty pristatymai, visuomenes jtraukimas i ugdomaji
darba —visa tai praturtina mokyklos kasdienybe, ugdymo procesa daro reikSminga ne tik jo
dalyviams, bet ir visuomenei.

Sio metodo teikiamomis galimybémis turéty pasinaudoti tos mokyklos, kuriose yra men-
ka dailés ir kity dalyky mokymo materialine baze. Jeigu mokykloje néra dailés kabineto,
jvairiy priemoniy ir jrenginiy, buitiny sekmingam dailés mokymui, dailés uzsiemimai projekty
metodu gali vykti jvairioje aplinkoje: mokyklos parke, akty, sporto sal€je, koridoriuje, mokyk-
los muziejuje, artimiausios baznycios $ventoriuje, miesto skvere, gelezinkelio stotyje, paste,
kapinése, Ziemos sode, dailininko dirbtuvéje ir kitur. Cia moksleiviai ras ne tik nauja aplinka,
bet ir naujy mokymo priemoniy. Ir kity dalyky uzsiemimai gali vykti jvairiausioje aplinkoje, be
jau minéty, dar ir bibliotekose, muziejuose, savivaldybese, imonese. Toms mokykloms, kurios
turi turtingg materialine baze, darba projekty metodu organizuoti paprasciau. Jose ugdymo
procesas praturtinamas pakvieciant dalyvauti projektuose ivairiy profesijy Zmones, taciau
reikety isidéemeti, jog iSvykos i kita aplinka yra visada naudingos.

Tie projektai, kuriems biitina papildoma finansiné arba kitokia parama, yra rengiami
pasitelkus rémejus. Projektui pasibaigus biitina paminéti réméjus, jiems padékoti.

Mokykloje turi biiti kaupiamas projektiniy idejy bankas, jdomiausi projektai, turintys metodi-
ne reikSme, turi biiti apraSomi, dokumentacija kaupiama metodiniuose kabinetuose arba archyve.

5. Edukacinio projekto struktura ir eiga

Poskyryje aptariama meninio edukacinio projekto struktiira ir eiga. Sios rekomendaci-
jos skirtos mokytojams, dirbantiems su pastovia projektine grupe —klase, dailés biireliu ir kt.

Dirbant su kitokiomis projektinémis grupémis projektinio darbo struktiira ir eiga gali
keistis, kadangi labiau akcentuojamas vienas ar kitas projekto etapas.

Meninio edukacinio projekto struktiira ir eiga atsispindi 1-oje diagramoje. IS diagramos
matyti, jog pagrindiniai meninio edukacinio projekto etapai yra septyni. Kai kuriuose projek-
tuose jy gali buti daugiau jterpus papildoma projekting veikla.

1 diagrama
Meninio edukacinio projekto struktiira ir eiga
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

Projekto Projektiniy Veiklos Veikla Darby Edukaciniy, Kirybiniy
edukaciniy grupiu planavimas rengimas kuirybiniuy rezultaty ir

tiksly, sudarymas ekspozicijai, rezultaty projekto

sprestimy portfolio bei igytos portfolio
problemy rengimas patirties pristatymas
aptarimas aptarimas visuomenei




Projekto struktira ir eiga

Pirmajame projekto etape iSkeliama problema, su projektine grupe-klase aptariama
problema ar kelios ju, kurios bus sprendZziamos vykdant projekta. Problemos gali buti dar nety-
rinetos arba jau sprestos ankstesniuose projektuose, bet Siuokart sprestinos naujais ar papildo-
mais aspektais. Problemos gali biiti: a) mokymo programoje keliami
uzdaviniai, b) konkreciy gebéjimy ugdymas, c) jvairiy gebéjimy ir igtidziy formavimas ir kt.
Edukaciniai, ugdomieji projekto aspektai kartu su moksleiviais aptariami ir Siame etape, ir kituo-
se etapuose.

Antrasis etapas — projektiniy grupiy sudarymas. Nors projektiné grupe—klase yra pa-
stovi, mokytojas gali pasiiilyti sudaryti klaseje kelias projektines grupes kiekvienai numatant
skirtingus problemos sprendimo biidus, uzdavinius ar skirtingos patirties jgijimo tikslus.

Treciasis etapas — projektinés veiklos planavimas. Sis etapas uztrunka ilgiau, kai gru-
pe yra nauja ir biitina aptarti projektinio darbo principus, eiga, privalumus ir kt. Dirbant su
pastovia grupe planavimo etapas turéty buti trumpas.

Ketvirtasis etapas — pagrindinis. Tai veiklos etapas. Jis turéty uzimti iki 80 proc. viso
projekto laiko. Pradiniame veiklos etape kaupiama veiklai ir darbui reikalinga medziaga. Dir-
bant prireikus gali buti koreguojamas projekto planas. Veiklos etapu studijuojama reikalinga
literattira, jgyjamos teorin€s zinios, jos apibendrinamos. ReikSmingiausios teorinés zinios fik-
suojamos uzrasuose, o veliau panaudojamos rengiant ataskaita. Papildoma medziaga, eski-
zai, ieSkojimai, iliustraciné medziaga, ivairus vizualiniai, informaciniai elementai kaupiami ir
véliau panaudojami rengiant portfolio (portfolio — aplankas, moksleiviy kiirybiniy darby ir
ieskojimy — pieSiniy, etiudy, eskizy, nuotrauky, pastabuy, iSrasy ir kt. rinkinys, atspindintis pro-
jektinio darbo eiga. Portfolio pateikiamas knygos, aplanko ar albumo forma).

Mokytojas konsultuoja moksleivius ir praktineje veikloje, ir perprantant teorines Zi-
nias. Mokytojas gali patarti pavieniams moksleiviams, kurie nori daugiau suzinoti i§ dominan-
Cios srities. Sis projekto etapas gali turéti kelias fazes, jei projektas trunka ilgai, net kelis
ménesius, gali biiti vykdomas su pertraukomis. Siuo etapu gali vykti tarpinés perziiiros, gali
biiti skirtos valandos teorinei medziagai studijuoti ir kt.

Penktasis etapas — pradinis veiklos pristatymas ir aptarimas. Toliau tgsiama praktine
veikla rengiant plastinés raiSkos darbus ir teoring bei vaizding medziaga (portfolio) pristaty-
ti. Ji apipavidalinama, vyksta kolegiSkas kartu su projekto dalyviais projekto rezultaty, eigos
aptarimas. Siame projekto etape ypa¢ akcentuojamas moksleiviy komunikaciniy gebéjimy
ugdymas.

Sestasis etapas —edukaciniy rezultaty bei jgytos patirties aptarimas. Siame etape
mokytojas apzvelgia edukacinius pasiekimus, vertina moksleiviy kiirybinius darbus remda-
masis ir anksciau (penktajame etape) iSsakytais moksleiviy vertinimais ir argumentuoja savo
vertinima. Siame etape mokytojas aptaria jgytas Zinias, gebéjimus, pasiiilo, kaip toliau plétoti
asmeninius igudzius, gebejimus. Moksleiviai aptaria savo pasiekimus edukaciniu, visuomeni-
niu ir kitais aspektais.

Septintasis etapas - kiirybiniy rezultaty ir projekto portfolio pristatymas visuome-
nei. Sis etapas nebiitinai turi biiti visuose projektuose, tatiau jis yra labai reik§mingas jvairiais
aspektais: mokymo motyvacijos stiprinimo, mokyklos mokymosi kultiiros plétros, visuome-
niskumo ir socialumo aspektais.

Keletas metodiniu pastaby apie projekto eiga. Dirbant su maZiau patyrusia pro-
jektine grupe, mokytojui gali tekti aktyviau dalyvauti organizuojant projekto veikla, eiga. Ve-
liau moksleiviai su malonumu rodo savo iniciatyva ir organizacinius geb¢jimus. Dirbant su
projektinio darbo patirtj turincia grupe mokytojui iSkyla kitos problemos —stebéti, kad projek-
tas per daug neissipletoty, kad tikslingai biity sprendziamos keliamos problemos. Paprastai
sukaupiama per daug darbo medziagos, kuria tenka atrinkti. Vykdant projekta atsiranda gali-
mybé mokytojui dirbti individualiai su pavieniais moksleiviais ar keliy moksleiviy grupe. Zino-
damas Siy moksleiviy galimybes ir ju polinkius, mokytojas gali juos kreipti reikiama linkme.
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Kita mokytojo veikla vykdant projekta. Mokytojas projekte dalyvauja dvejopai:
kaip projekto narys, bendraautoris ir moksleiviy asistentas bei kaip stebétojas, vertintojas,
tyrejas. Si dvejopa mokytojo veikla atsispindi 2-oje diagramoje.

2 diagrama

Mokytojo veikla vykdant meninj edukacinj projekta

2-oje diagramoje pavaizduota mokytojo veikla. Diagramos A dalyje pavaizduota mo-
kytojo veikla vykdant su moksleiviais projekta. Diagramos B dalyje pavaizduota papildoma
mokytojo veikla. Antruoju atveju mokytojo veikla apima du naujus etapus: pasirengimo pro-
jektui etapa (1A) ir vykusio projekto eiga ir rezultaty analize, jei buvo vykdomas tyrimas, —
tyrimo rezultaty analize ir fiksavima (7A).

Papildoma mokytojo veikla (diagramos B dalis) 1-7 etapais yra labai jvairi, priklauso
nuo vykdomo projekto sudétingumo ir trukmés. Si veikla — moksleiviy veiklos stebéjimas,
analize, tyrimas. Mokytojas stebi, analizuoja projekto eiga, kaupia medziaga, biiting vertini-
mui bei tolesniam darbui su $ia moksleiviy grupe. Mokytojas taip pat analizuoja savo veikla.

Tuo atveju, kai mokytojas vykdo projektus su keliomis paralelémis klaseémis, projektai
trumpi ir jy yra daug, mokytojui rekomenduotina turéti pagalbing medziaga projekto eigai
fiksuoti. Kaip tokios medziagos pavyzdys pateikiama edukacinio projekto vykdymo lentele.




reuswionsia sewAjejsud oljojuod
opyeloid ui hyeynzat hiuigliny

sewuejde seruned sojAbl 1eq
hyeynzes hiugAiny ‘hiuroeynpg

seuwbuau oyjogpiod
‘refioizodsye sewibuas hqieqg
‘sewiejde 1 sewAejsud sopjiap

ePiIoA

sewireueld sopjion opjefoid

sewAsepns hidnib hiuyefoid

seuwe)de
hwsjqosd hunsdids ‘sewuejde
hysyip hiuroexinpe opjefoid

I

soqe)sed

e])jlaA ouepy

epjioA hiala|syol

awyniy

sazej o)jafoad

N I3

(s)elojf>jow

adnub supysfoid ‘epifyous

ejep owApyAa

sewjuipesed

sepdloud siuoeynpg

1 lentele

33




34

1-os lenteles skiltyje ,,Projekto fazés“ mokytojas gali jraSyti daugiau arba maziau pro-
jekto etapy.

Skiltyje ,, Trukmé* mokytojas pazymi planuojama ir realig faziy trukme. Skiltyje ,,Moks-
leiviy veikla“ mokytojas pasizymi planuojama veikla, taip pat veikla, kuri buvo nenumatyta
pradedant vykdyti projekta. Skiltyje ,,Mano veikla“ mokytojas Zymi savo planuojama veikla ir
veikla, kuri buvo biitina vykdant projekta. Skyriuje ,,Pastabos® mokytojas pasizymi iskilusias
problemas bei faktus, kurie bus reikalingi aptariant ir vertinant veiklos rezultatus.

Kaip jau buvo mineéta, darbas projekty metodu yra sudétingesnis nei jprasta mokomoji
veikla ir tam biitina didesné mokytojo kompetencija, ta¢iau mokytojas turi galimybe dirbti
kiirybiskai, ivairiai, o tai tenkina platesnio akiracio pedagogus.

Kirybinga pedagogo darba pirmiausia jvertina moksleiviai, jy tévai, visuomene. Peda-
gogy kolektyvai, vadovai turéty biiti suinteresuoti pedagogams, sekmingai dirbantiems pro-
jekty metodu, suteikti aukstesne kvalifikacine kategorija. Praktika rodo, jog tokie pedagogai
jau dabar dazniausiai yra ekspertai, metodininkai, aktyviai dalyvaujantys kultiiringje ir visuo-
meningje veikloje, mokykloje mielai perduodantys savo patirtj mokytojai.

6. Dailés mokymas projekty metodu

Dailés mokymo istorine raida bendrojo lavinimo mokykloje glaudziai siejasi su aktyviojo
ugdymo idejy plétra pedagogikoje. Pazangts pedagogai vertina dailés mokyma kaip imanen-
tiniy ugdytiniy galiy atskleidimo prielaida, kaip priemoneg, teikiancia galimybes ugdyti jvairius
vaiky gebejimus, kaip ugdymo sriti, kuri padeda organizuoti aktyvyji mokyma, didina integra-
cines galimybes visame ugdymo procese.

Mokant dailes galima sekmingai taikyti projekty metoda, nes Sis metodas natiraliai
iSauga i§ menines kiirybos proceso. Dailés mokymas gali tapti pedagogams ir moksleiviams
gera eksperimentine erdve mokytis dirbti aktyviaisiais metodais.

Moksleiviy plastinés raiSkos gebejimai, menin¢ kiirybine veikla gali biiti placiai naudoja-
ma papildomajame ugdyme mokykloje ir uz jos riby, Seimoje, visuomene¢je, vasaros stovyklo-
se ir kt. G. Kvieskiene, aptardama moksleiviy laisvalaikio kulttiros plétra, raso:,,<...> turétu-
me sutarti, kad visy bendras riipestis mokykloje sudaryti pakankama kiirybiniy renginiy pa-
sitila, skatinti vaiky pasirinkimus kiirybingje sferoje, siekti, kad vaikams biity jauku ir miela
mokykloje ne tik per pamokas, bet ir po ju“ [22; 13]. Autorée daro i$vada, jog vaikai, nedaly-
vaujantys mokyklos gyvenime, kultiiriniuose renginiuose neprisiriSa prie mokyklos kultiirine
prasme, tad norint, kad vaikai branginty savo mokykla, biitina ieSkoti budy, suteikti galimybe
kiekvienam vaikui pasijusti gabiam, reikSmingam [22; 14]. Ivairi plastine, vizualin¢ kiiryba
skatina tokig raiSka, leidzia atsiskleisti tiems geb&jimams, kurie mokymosi procese yra ma-
Ziau vertinami.

Meniniame ugdyme iSrySkeja ugdymo, mokymosi sasajos su visuomene, kultiira, tautos
kiiryba. Meninés kiirybos procese moksleivis bresta kaip visuomenés narys, pletojamas so-
cialinis ugdymas, jtvirtinamos bendradarbiavimo ir vertybinés nuostatos. Moksleiviai suvokia,
kad jy darbai gali buti reikSmingi ne tik jiems, bet ir visuomenei.

Moksleiviy menines raiSkos ugdymas projekty metodu daro didele jtaka kultiiriniam
bei instituciniam bendradarbiavimui ne tik mokyklos viduje, bet ir uz jos riby. Dalyvauda-
mi meniniuose projektuose sekmingai bendradarbiauja jvairaus amziaus, jvairiy tautybiy
vaikai, j veikla jsitraukia ekspertai, visuomenes nariai, remejai. Projekte gali bendradar-
biauti jvairiy ugdymo jstaigy ugdytiniai, jsitraukia jvairios kulttiros, §vietimo, visuomeni-
nes ir valstybinés 1nst1tu01jos Meniniai projektai sudaro galimybe plétoti ir tarptautln;
bendradarbiavima. Sios meniniy projekty galimybés isry§kéjo pastaruoju metu Svietimo
ir mokslo ministerijos organizuotuose meniniuose projektuose: ,,Mano mokykla, mano
mokytoja(-as)“, skirtame Lietuvos mokyklos 600 mety jubiliejui, ,, Vincui Kudirkai—-140,
,»Gamtos pasaka“.




Kaip pavyzdi galima biity pateikti Salies moksleiviy menines kiirybos projekta ,,Iliustra-
cija Lietuvos istorijos vadoveliui®, kuris vyko 1998 m. minint 80-asias Lietuvos nepriklauso-
mybes metines. Projekto vienas tiksly buvo projektinio darbo metodikos diegimas Salies mo-
kyklose. Projektas kviete moksleivius panaudoti, plastingje kiiryboje pritaikyti savo Zinias i§
Lietuvos istorijos, atskleisti mintis, patirtj, skatino mokytojus organizuoti vietinius meninius
projektus, krastotyros, aplinkotyros, savo miesto, mokyklos istorijos tyrimo baruose. Tikétasi,
jog moksleiviai ziniy, istoriniy jvykiy pedsaky ieskos ne tik knygose, bet ir savo aplinkoje,
muziejuose. Sis projektas turéjo ir dar viena tiksla —skatinti kolegiska mokytojuy bendradar-
biavima mokyklose, plétoti tarpdalyking integracija. Parengtos projektinio darbo rekomenda-
cijos, kurios buvo issiystos miesty ir rajony savivaldybiy $vietimo padaliniams kartu su projek-
to anotacija.

Vykdant §j nacionalinj projekta suaktyvejo projektine veikla visoje Lietuvoje. Kiiresi
projektinés grupes, naujy impulsy veiklai gavo anksciau veikusios grupes. Vykdant naciona-
linj projekta mokyklose, klasese surengta Simtai perzitiry, darby pristatymy, parody. Nacio-
nalinis projektas suvienijo daugelio mokytojy ir moksleiviy pastangas, juos subiire veiklai pa-
sirinkta tema. Kaip paaiskejo, rezultaty pasiekta ivairiose srityse —edukacingje, kultiiringje,
visuomeningje ir kt.

Projekto organizatoriy skaiCiavimu, ,,Iliustracija Lietuvos istorijos vadoveliui“ dalyvavo
keliasdesimt tikstanciy 4-12 klasiy Lietuvos moksleiviy i$ jvairiy bendrojo lavinimo mokymo
istaigy: pagrindiniy, viduriniy mokykly, gimnazijy. Pagal projekto eigos plang 1998 m. vasa-
rio—kovo mén., minint Lietuvos nepriklausomybes paskelbimo 80-asias metines, klasése, bu-
reliuose rengtos projekto metu sukurty darby perzitiros, aptarimai. Balandj miesty (rajony)
Svietimo skyriuose sudarytos vertinimo komisijos, i kuriy sudétj j¢jo Svietimo skyriy darbuoto-
jai, dailés metodiniy bareliy nariai. I§ kiekvieno miesto (rajono) §vietimo skyriaus j SMM
atsiysta darby kolekcija, kurig sudare projekto kiirybiniai darbai, atrinkti bent i§ penkiy rajono
ar miesto mokykly.
tojai, perzitir€jusi treciajam projekto etapui atsiystus 1157 darbus, konkurso respublikinio turo
nugalétojais paskelbe 300 autoriy. Jie bei projektinj darba organizave mokytojai pristatyti
iSleistame kataloge. 39 autorius vertinimo komisija pripazino projekto laureatais, apdovanojo
diplomais. Uz geriausias darby kolekcijas bei projekty kokybe laureatais pripazinti ir keturi
kiirybiniai kolektyvai—projektinés grupes.

Laureaty darby paroda atidaryta 1999 m. vasario 15 d. Svietimo ir mokslo ministerijos
P. Smugleviciaus galerijoje. Véliau $i paroda buvo eksponuota kasmeteje knygy mugeje LI-
TEXPO centre. ISleistame kataloge pateikta 19 vaiky kiirybos darby reprodukcijy. ISleistas
atvirukas su moksleivés J. Baltutytés darbu. Projekto darbai puosia SMM kabinetus. Dalis
moksleiviy darby panaudota iliustruojant istorijos vadovelius.

Projekto organizatoriai konstatavo, kad visi projekto numatyti tikslai buvo pasiekti. Pro-
jekto realizavimas Lietuvos mokyklose vyko kaip istorines datos, svarbios Lietuvai, pamine-
jimas nauja forma. Projekto vykdymas buvo naudingas ir moksleiviams, ir mokytojams.

Svente ir nepaprastu jvykiu tapo pati meninio projekto eiga—moksleiviai keliavo po savo
apylinkes, aplanké net tolimus muziejus, paminklus. PieSiniy perzitiros, parodos vyko daugelyje
mokykly. Vykdant projekta iSrySkejo teigiami institucinio bendradarbiavimo bruozai.

Institucinio bendradarbiavimo galimybés ir rySiai parodyti 3-ioje diagramoje. Sioje diag-
ramoje nepavaizduoti rySiai tarp vietiniy projekto dalyviy, kurie taip pat yra reikSmingi socia-
linio, visuomeninio, pilietinio ugdymo srityje.

Dailés mokytojai aktyviuosius mokymo metodus taiko jau seniai. Ivairiy ugdymo institu-
cijy dailés pedagogai 1999 m. rudenj dalyvavo anketingje apklausoje ,,Projekty metodo taiky-
mas dailés mokyme*. I klausimus atsake 421 dailés mokytojas. 98,7 proc. respondenty nuro-
deé, kad projekty metodu dirba remdamiesi praktine, kiirybine patirtimi ir mano, jog projekty
metodas mokant dailés efektyvus. Teiginiui, jog projekty metodu dirba intuityviai, remdam-
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3 diagrama
Institucinio bendradarbiavimo vykdant nacionalinj projekta schema
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iesi praktine kiirybine patirtimi ir noréty apie §j metoda suzinoti daugiau, pritaré 363 mokyto-
jai, taiyra 86,2 proc. atsakiusiyjy. 11,9 proc. mokytojy dél Sio teiginio nepareiske savo nuo-
moneés. Apie projekty metoda daugiau suzinoti nenori 1 proc. atsakiusiyjuy.

I klausima apie mokyklos vadovy pozitiri i projekty metodo taikyma dailés pamokose
atsakyta: nepritaria—2 (0,5 proc.), nepastebi— 71 (16,9 proc.), skatina—313 (74,3 proc.). |
Si klausima neatsake 30 mokytoju, t.y. 7,1 proc.




I klausima apie mokyklos vadovy pozitirj  projekty metodo taikyma popamokinéje veik-
loje atsakyta: nepritaria—5 (1,2 proc.), nepastebi — 50 (11,9 proc.), skatina — 312 (74,1
proc.). I §j klausima neatsake 53 mokytojai, t.y. 12,6 proc.

Aktyvumas atsakant j Siuos du klausimus rodo, kad mokytojams riipi mokykly vadovy
nuomone. Kaip matyti, daugelis mokykly vadovy skatina taikyti projekty metoda tiek per
pamokas (74,3 proc.), tiek popamokineje veikloje (74 proc.).

Labai svarbis, dirbant projekty metodu, yra integracinai rySiai. Apie mokytojy bendra-
darbiavima su kitais mokytojais, mokant dailés projekty metodu, atsakyta: nebendradarbiau-
ju—117 (27,8 proc.), bendradarbiauju — 276 (65,6 proc.), neatsake — 25 (5,9 proc.).

Dailés mokytojai, prasomi iSvardyti, su kokiy dalyky mokytojais bendradarbiauja, pa-
minejo lietuviy kalbos, uzsienio kalbos, muzikos, istorijos, geografijos, biologijos, darby, dra-
mos, choreografijos, gamtos mokytojus. Maziau bendradarbiauja su tikybos, etikos, chemijos,
matematikos, braizybos, etninés kulttiros, informatikos, saugaus eismo, civilinés saugos, kiino
kultiiros, estetikos, fizikos, gimtosios kalbos, ekologijos, pradiniy klasiy mokytojais.

Anketoje buvo pateikta ir daugiau klausimy (i viso 21). Tyrimas parode, jog dauguma
dailés mokytojy ne tik pasirenge permainoms, bet ir patys ieSko naujy dailés mokymo budy.
Moksleiviai taip pat domisi naujovemis, projekty metodu ir noriai dalyvauja kintanc¢iame ug-
dymo procese.

Dailés mokytojai ir jy auklétiniai mielai dirba projektinio darbo metodu ir noréty §j meto-
da taikyti placiau. Palaikant §iag mokytojy iniciatyva reikéty daugiau skelbti teorinés metodi-
neés medziagos apie projekty metoda, apie jo taikyma dirbant su jvairaus amziaus vaikais,
vedant jvairaus pobuidzio uzsiemimus tiek pagal dailés mokymo programa, tiek i§ papildomojo
ugdymo. Bitina skatinti Siuo metodu aktyviau dométis mokyklos bendruomeneg, visuomeneg.
Tuo tikslu turéty buti parengti normatyviniai dokumentai, projekty metodas pedagoginei vi-
suomenei pristatomas jvairiai, atskleidZiant jo esme, pagrindziant taikymo perspektyvuma,
jrodant Sio metodo edukacinj naudinguma.

Biitina jvairiais biidais palaikyti mokytojy ieSkojimus, juos skatinti ir vertinti jy darba,
suvokiant, kad dailés mokytojy pastangos pletoti projekty metoda gali buti reikSmingos ir kaip
eksperimentiné veikla kitiems mokytojams. Dailés mokytojy patirtis galety veliau biiti taiko-
ma dirbant projekty metodu per kitas pamokas, plétojant popamoking veikla.

Ivertinus mokytojy pastangas ir gebéjima dirbti novatoriskai, palaikant jy iniciatyva, ga-
lima tiketis teigiamy rezultaty mokyklos bendruomeneje keiciantis mokymo nuostatoms,
geresnio mokytojy bendradarbiavimo.

Tai skatins visus ugdymo proceso dalyvius sekmingai kurti Siuolaiking, atliepiancia vi-
suomenes litkescius mokykla, plétoti interpretacine pedagogika.
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Summary

PROJECT METHOD IN ART EDUCATION

The attention allotted to arts education is an indication of the necessity to introduce
changes into education initially related to the needs of the information age and can be suc-
cessfully implemented by providing a new form and content of education as based on the
development of personal creative potential. Among the major conditions for such a change —
provision of special attention towards the arts education development. The efficiency of the
arts education is important for the overall education progress.

Famous arts education scholars indicated that the arts education plays a very impor-
tant role for the maturing person in his/her personality formation, as it develops, perfects
thinking skills, promotes creativity, it helps to conceive the unique traits of life, forms values,
approaches. Many arts educationalists, theoreticians emphasise the importance of the arts
education, and of the art education in particular, for the contemporary information society as
well as the possibilities for the arts education to make an impact on the changes in the
comprehensive education, to inspire renewal in the spirit of democracy and modernity
(A. Gaizutis). An emphasis is put on the role that the arts education plays in strengthening
the motivation to learn, overcoming the barriers to study and the emerging negative emotions
(apathy, anxiety, boredom), the possibilities to develop the humanistic values via the artistic
activities of children (V.Matonis, J.Morkyte, D.Narvydaite, L. Tupikiene). The authors disc-
lose the socio-cultural aspects of arts education as well, alongside with the impact within the
therapeutic factors, recreation, crime prevention. The arts education promotes the open
society development, encourages the cultural dialogue, and forms up multicultural traditions.

The main component in the educative art trend is the active education methods, inclu-
ding the project method. The essence of the project method lies in the organisation of the
teaching process in a way as to enable the students to obtain the skills and knowledge via the
practical, creative activities, by developing their experience.

The Lithuanian art educators are successfully applying active education methods in the
educational process, although the application and the efficiency of these methods the socio-
cultural aspects were not studied and scientifically discussed.

Different countries have their own characteristic of only those country art education
traits. That depends upon the different cultural experience, social conditions, and the envi-
ronment, educational traditions. One can say that — as every country creates a specific art
culture, so it does the art education, although it follows the general principles of education
and every country develops in its own way. The mentioned above leads to an idea, that it
would be worthless to and even next to impossible to overtake as such the art education
experience of a definite country and implement it in Lithuania. It is necessary to discuss,
analyse the practical and theoretical experience, traditions and, as based on them adapt the
innovative arts education theories of the world, taking into consideration the new findings in
arts education, studies as well as the achievements, estimate the social and cultural condi-
tions of the educational practices of close countries, create a unique, corresponding to the
contemporary needs art education concept and make effort to implement it, create approp-
riate educational models, structures, teaching forms, methodology, develop programmes, de-
sign curriculum.

The investigation disclosed that the project method application results in the formation
of a new type of relationship between the participants of the process, the education process
as such takes place in diverse environments. The project method enriches and makes the
cultural life at school broader, attracts the students into arts culture, turns the arts education
into a constituent part of culture. The project method forms the need for enlightenment,




qualification upgrading, promotes mutual understanding between the teachers, contacts with
the colleagues in foreign countries. The democratic relationships, mutual respect, attention to
the creative activities of the partners emerge between students as well, the cultural and
matter-of —fact contacts are specifically formed between the different project participants —
the student groups with the NGOs, public institutions, private enterprises. That all promotes
the formation of a new image of arts education makes an impact on the permanent arts
education ideas being popular. The new traits of education, new aspects that have emerged
are analysed in this study.
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